ENSENANZA DE LA QUIMICA: UN
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
CONTEXTUALIZADO

Neuzely da Silva Peres
neuzelyperes@gmail.com
Escuela Estadual Sdo Francisco municipio de Bonfim-RR., Brasil

RESUMEN

La investigacidn realizada tiene como objetivo la generacidn de estrategias didacticas bajo la perspectiva del aprendizaje
significativo para la ensefianza de la quimica en contextos especificos. El entorno utilizado para llevar a cabo esta investiga-
cion fue la Escuela Estadual S3o Francisco municipio de Bonfim-RR., Brasil. Para lograr este objetivo se siguieron las teorias
constructivistas y el enfoque significativo desde los propuestos de Ausubel (1963 - 1968), actualizados por Gaitan, Lopez,
Quintero y Salazar (2010). Ademas de las propuestas de contextualizacion de la quimica de Carvalho (2000). El recorrido
metodoldgico siguid un enfoque cualitativo bajo la tradicidn de la investigacidn accidn participativa, segun lo propuesto por
Elliott (1983), para ayudar a transformar la realidad a través de la practica. Se aplicaron entrevistas semi-estructuradas a
alumnos de la escuela, fueron evaluados los conocimientos previos de quimica de los estudiantes y se aplicaron proyectos
pedagdgicos enfocados en la contextualizacion de la quimica. Para la aplicacion de los proyectos se sugirié la utilizacidn de
materiales conformes a sus contextos rurales, urbanos o indigenas. Como parte de los resultados se implemento en la es-
cuela un proyecto llamado Residuos Organicos Aceite de Fritura, en donde la comunidad escolar colecta residuos de aceite
para hacer el jabdn que ahora sirve en la limpieza de la escuela; actualmente la mayoria de las personas de la comunidad
reaprovechan los residuos de aceites en la fabricacion del jabdn que utilizan en su dia a dia.

Palabras Claves: ensefianza de la quimica, aprendizaje significativo, contextualizacidn, estrategias didacticas.

QEMESTRY TEACHING: A CONTEXTUALIZED MEANINGFUL LEARNING

ABSTRACT

The purpose of the research is the generation of didactic strategies from the perspective of meaningful learning for che-
mistry teaching in specific contexts. The setting used to carry out this research was the Sdo Francisco State School in the
municipality of Bonfim-RR., Brazil. In order to achieve this goal, the constructivist theories and the meaningful approach
from Ausubel's proposals (1963 - 1968), updated by Gaitan, Lépez, Quintero and Salazar (2010), were followed, in addition
to the proposals for the contextualization of chemistry by Carvalho (2000). The methodology followed a qualitative approach
under the tradition of participatory action research, as proposed by Elliott (1983), to help transform reality through practice.
Semi-structured interviews were applied to school students. Their previous knowledge of chemistry was evaluated and pe-
dagogical projects focused on the contextualization of chemistry were applied. For the application of the projects, the use of
materials according to their rural, urban or indigenous contexts was suggested. As part of the results, a project called Frying
Oil Organic Waste was implemented at the school, in which community collects oil waste to make the soap being now used
to clean the school; currently, most of the people in the community reuse the oil residues in the manufacture of the soap
being used in their daily lives.

Keywords: chemistry teaching, meaningful learning, contextualization, didactic strategies.
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O PAPEL DO PROFESSOR DE EDUCAGAO FiSICA NA PROMOGAO DA SAUDE E QUALIDADE
DE VIDA DOS ADOLESCENTES

RESUMO

O objetivo da investigagdo realizada é a geragdo de estratégias didaticas na perspetiva de uma aprendizagem significativa
para o ensino da Quimica em contextos especificos. O ambiente utilizado para a realizagdo desta pesquisa foi a Escola
Estadual de Sdo Francisco do municipio de Bonfim-RR., Brasil. Para atingir esse objetivo, seguiram-se as teorias construti-
vistas e a abordagem significativa daquelas propostas por Ausubel (1963 - 1968), atualizadas por Gaitan, Lopez, Quintero e
Salazar (2010). Além das propostas de contextualizagdo da quimica de Carvalho (2000). A viagem metodoldgica seguiu uma
abordagem qualitativa na tradi¢do da pesquisa-agdo participativa, proposta por Elliott (1983), para ajudar a transformar a
realidade por meio da pratica. Foram aplicadas entrevistas semiestruturadas aos alunos das escolas, avaliados os conheci-
mentos prévios de Quimica dos alunos e aplicados projetos pedagdgicos voltados para a contextualizagdo da Quimica. Para
aimplementacdo dos projetos, foi sugerido o uso de materiais de acordo com seu contexto rural, urbano ou indigena. Como
parte dos resultados, foi implementado um projeto denominado Oleo de Fritura Residuos Orgénicos em que a comunidade
escolar coleta residuos de 6leo para fazer o sabdo que hoje é usado na limpeza da escola. Atualmente, a maioria das pessoas
da comunidade reaproveita residuos de éleo na fabricagdo do sabonete que utiliza no dia a dia.

Palavras-chave: ensino de quimica, aprendizagem significativa, contextualizagdo, estratégias didaticas.
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Ensefianza de la quimica: un aprendizaje significativo contextualizado

Introduccion

e acuerdo con Brown et al. (1998), la quimica

es una ciencia central para comprender los

fendmenos que ocurren en el medio en que
vivimos, debido a que esta presente en nuestro dia y por
los significativos beneficios que aporta a la ciencia en
general. Asi, la ensefianza la quimica esta constituye una
disciplina del Componente Curricular de la ensefianza
media, y es de suma importancia en la cotidianidad de
los estudiantes para entender los procesos de transfor-
macién que estan presentes en muchos aspectos su dia
adia.

Las estrategias didacticas aplicadas a la quimica han
presentado muchos beneficios para la ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes que llegan a la ensefianza
media, con una expectativa de hacer nuevos descubri-
mientos en relacién a sus conocimientos. La ensefianza
de quimica puede proporcionar estos descubrimientos,
ya que de acuerdo con lzquierdo (2004), esta es una
ciencia experimental que puede, a través de la contex-
tualizacién de los contenidos, realizar experimentos con
materiales disponibles en el contexto y potenciar los co-
nocimiento de los estudiantes.

La contextualizacion debe estar presente en la en-
sefanza de la quimica en razén de que facilita la com-
prensiéon de los contenidos ensefiados y lleva a los
estudiantes a relacionar sus conocimientos con sus vi-
vencias. Las teorias constructivistas de autores como El-
Hani y Bizzo (1999) manifiestan que las diversas formas
de constructivismo parecen compartir algunos princi-
pios especialmente el de la contextualizacién como par-
te del aprendizaje vinculado a un modelo de ensefanza
que tiene en cuenta los conocimientos previos de los
alumnos sobre lo que va a ser estudiado, siendo parte de
esos conocimientos impresiones que los alumnos tienen
de su entorno.

Disertar sobre estrategias didactica y contextualiza-
cién ha sido un tema de muchas investigaciones cienti-
ficas, especialmente en la enseflanza de quimica por ser
una disciplina esencial actualmente debido a que esta
inmersa en la cotidianidad.Esta disciplina lleva a los estu-
diantes a comprender numerosos procesos de transfor-
macién que ocurren en nuestro diario convivir. Debido a
elloy con base en la lectura y en las experiencias de aula
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surge la necesidad de realizar esta investigacién, ademas
del trabajo en una escuela que abarca varios grupos de
estudiantes que proceden de areas indigenas, rurales y
urbanos. Para la realizacién del trabajo nos apropiamos
de algunas estrategias didacticas con el fin de involucrar
a todos los estudiantes en la busqueda de nuevos cono-
cimientos que traen beneficios para todos.

La investigacion es de naturaleza cualitativa con un
enfoque de investigacion accién, se llevé a cabo a tra-
vés de dos ciclos se hizo una invitacion a los estudiantes
de primera serie de ensefanza media, que se compro-
metieron con mucho entusiasmo a realizar un pequefio
proyecto de manera contextualizada siendo orientados
a buscar soluciones a los problemas que fueron sugeri-
dos en sala de aula, esto con el objetivo de transformar
la realidad a través de la practica teniendo como base su
cultura y el medio de supervivencia.

Por lo dicho hasta ahora, con el desarrollo de esta
investigacion, pretendemos proponer estrategias di-
dacticas que pueda facilitar la contextualizacién de la
ensefanza de quimica, favoreciendo el aprendizaje del
estudiante en torno a su convivencia y que de esta ma-
nera su aprendizaje no sea mecanico y se convierta en
esencialmente significativo.

El problemay las interrogantes

En mi experiencia como profesora de Quimica he ob-
servado las dificultades de los estudiantes en relacidn
al aprendizaje de la quimica. A partir de ello razoné con
respecto a la necesidad de contextualizar su enseflanza
a través de la vinculacidn de la teoria con la practica y la
realidad.

Otros aspectos que se pueden mencionar tienen que
ver com la falta de dominio de parte de los estudiantes
de los conceptos basicos de quimica, no hay compren-
sion al respeto ni vinculacidon con su aplicabilidad en la
cotidianidad. Esto no es mas que la evidencia de la falta
de contextualizacién de los contenidos exigidos en los
componentes curriculares, por los profesores que estan
ensefando esta disciplina.

Debido a lo planteado surgié la siguiente interrogan-
te: ;Co6mo podemos generar estrategias didacticas que
permitirdn contextualizar la ensefianza de la quimica en
la primera serie de enseflanza media en la Escuela Esta-
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dual Séo Francisco Municipio de Bonfim del Estado de
Roraima? Lo que derivé en varios aspectos interrogativos
con respecto al tema como los siguientes:

{Qué contenidos basicos estan siendo desarrollados
en la primera serie de ensefanza de Quimica?

;Cuales factores inciden en el aprendizaje de los es-
tudiantes de la primera serie de enseflanza media de la
Escuela Estadual Sao Francisco Municipio de Bonfim en
el Estado de Roraima?

{Qué metodologia seria la mas adecuada para favo-
recer el aprendizaje de los estudiantes de Quimica, de
la primera serie de enseflanza mediacon su contexto
cotidiano?

De acuerso con las dificultades planteadas en la en-
sefanza y el apredizaje de la quimica y las preguntas
manifiestas, esta investigacion se planteé como objetivo
fundametal la generacion de estrategias didacticas bajo
la perspectiva del aprendizaje significativo para la ense-
Aanza de la quimica en contextos especificos, enfocan-
donos basicamente en la forma o las vias para tratar de
que la ensefanza de la quimica se internalice en el estu-
diante como un principio presente en muchos aspectos
de su vida.

Bases tedricas

La teoria del Constructivismo desde el enfoque de
Aprendizaje Significativo plantea que la gran parte del
conocimiento se consigue conforme a los conocimientos
que han sido adquiridos por el estudiante con relacién
a los que lograra adquirir posteriormente. Al respecto,
Trenas (2009)

El constructivismo es un término que se refiere a la
idea de que las personas construyen ideas sobre el
funcionamiento del mundo y, pedagdgicamente
construyen sus aprendizajes activamente, creando
nuevas ideas o conceptos basados en conocimientos
presentes y pasados. (2009, p. 4).

Por su parte, el aprendizaje con el enfoque significati-
vo corresponde al conocimiento previo de los estudian-
tes obtenido con sus experiencias de su dia a diay que se
relaciona con lo que se aprende en su futuro. Conforme
a los estudios Ausubel (1963 - 1968), la Teoria del Apren-
dizaje Significativo por Recepcion es aquella en la que se
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afirma que el aprendizaje ocurre cuando el material se
presenta en su forma final y se relaciona con los conoci-
mientos anteriores de los estudiantes.

En esta investigacion se pretende que a través del en-
foque significativo se pueda trabajar la contextualizacién
de la ensefanza de la quimica relacionada con los cono-
cimientos previos de los estudiantes, con lo que esta
siendo propuesto en clase, al analizar las diferencias en
relacién a la cultura y las dificultades de aprendizaje de
los alumnos de areas indigenas, rurales y urbanas.

Con ese fin, podemos considerar que el constructivis-
mo no solo se basa en una enseflanza y un aprendiza-
je en el que el profesor o mentor cultiva mas la relacién
del profesor con el alumno y el conocimiento adquirido
toma en cuenta las informaciones que los alumnos tienen
en relacién a su entorno y eso es lo que Gaitan, Lopez,
Quintero y Salazar (2010) determinan como aprendizaje
significativo.

De acuerdo a estos mismos autores, el saber didactico
no se reduce a la mera formulacién de un tratado o mé-
todo acerca de lo que se enseia, sino que se constituye
en un campo especifico del quehacer docente, que cu-
bre toda una gama de reflexiones en torno a la relacion
que el maestro tiene con sus alumnos y las condiciones
en las cuales se lleva a cabo el proceso de ensefianza-
aprendizaje (2010, p.105). Por lo tanto, las estrategias de
ensefanza deben ser trabajadas en clase llevando a los
alumnos a reflexionar sobre sus conocimientos adquiri-
dos para que sean personas criticas ante los contenidos
que se ensefan en las aulas de clase.

Por ello, es que Pulgar (2005) habla de este enfoque
educativo como un“proceso mediante el cual una perso-
na adquiere destrezas o habilidades practicas (motoras e
intelectuales), incorpora contenidos formativos o adopta
nuevas estrategias de conocimiento y/o accién (2005,
p.105).

De manera que, se puede observar que los procesos
de ensenanza y aprendizaje no vienen listos sino que se
adquieren a través de varias etapas y situaciones en las
gue se encuentra profesor y alumno en una relacion lle-
na de cambios significativos que pueden ser aplicados a
la ensefianza de la quimica.

Con respecto a este enfoque de ensefianza, Lama-
ta y Dominguez, (2003) recomiendan y esperan que en
los procesos educativos “haya un cambio apreciable en
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las personas, que sea duradero en el tiempo y tenga re-
sultados diversos” (2003, p. 18). Pues, como ya afirmaba
Ausubel (1982), ciertamente el contenido aprendido di-
ficilmente serd olvidado lo que concuerda con el pensa-
miento del filésofo chino Confucio (950 A.C.) a quien se
le atribuye la frase que afirma que si habla, olvidara mas
si muestra, tal vez recordard se interesard y asi aprendera.

Estrategias didacticas de ensefianza de la quimica

Carvalho (2000) dice que se pueden contar con varias
estrategias en la ensefanza de la disciplina de quimi-
ca, como por ejemplo la interdisciplinaridad dentro de
los contenidos y muchas otras estrategias que pueden
contribuir de forma dinamica en la ensefianza de la asig-
natura de quimica, como proyectos con el uso de salas
tematicas, clases practicas con demostraciones de la vida
cotidiana, los experimentos utilizados materiales caseros
son siempre bienvenidos a fin de motivar a los estudian-
tes y llevarlos a comprender las transformaciones que
ocurren en nuestro dia a dia.

Para el mismo autor, al momento de clases de quimi-
ca, para las estrategias de ensefianza deben tomarse en
cuenta las "condiciones tedricas y practicas para que los
alumnos las utilicen, transformen y comprendan el mun-
do de la forma mas responsable posible." (2000, p. 4).

Estas estrategias de enseflanza que menciona Carval-
ho (2000) son muy importantes y ha llevado a los estu-
diantes a comprender el porqué de cada transformacién
que le rodea y los alienta en la busqueda de nuevos
paradigmas. A través de estas estrategias de ensefan-
za, se puede contextualizar la ensefianza de quimica,
mostrando la importancia real de ese conocimiento que
puede llevar a los estudiantes a ser ciudadanos criticos y
que sean multiplicadores de conocimiento dentro de su
comunidad.

Segun Praia y Cachapuz (1994): “Los hechos no pue-
den ser abordados de una forma descontextualizada,
sino que se insertan en una red de razones, es decir,
discutidas con los estudiantes para desarrollar en ellos
el pensamiento critico, las capacidades de motivacién y
de argumentacion”. (1994, p. 351). Mientras que Souza y
Justi (2005) concluyen que las estrategias de ensefan-
za son muchas, pero de ellas podemos mencionar que
las practicas pueden ser realizadas por los alumnos con
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orientaciones del profesor para que este medie entre los
conocimientos tedricos y los aspectos cotidianos de los
alumnos.

Es por eso que los mismos Souza e Justi (2005) expo-
nen que:

Los educadores deben buscar diferentes estrategias
de ensefianza en sus dreas de actuacion disciplinar,
teniendo en mente ampliar la magnitud de tal en-
sefianza, lo que conducird al rompimiento del para-
digma tradicional que rige la ensefianza de manera
general. Los alumnos, a su vez, necesitan estar inser-
tos en un ambiente en el cual la comprension de los
trdmites existentes entre la construccion del saber
sea favorecida (principalmente en una disciplina de
cardcter empirico como la quimica). Las propuestas
mads recientes de la ensefianza de la quimica tienen
como uno de sus presupuestos la necesidad del des-
envolvimiento activo de de los alumnos en las cla-
ses, en un proceso interactivo profesor/alumno, en
el que los horizontes conceptuales de los alumnos
sean contemplados. Esto significa crear oportunida-
des para que ellos expresen cémo el mundo, lo que
piensan, como entienden los conceptos, cudles son
sus dificultades, etc. (2005, p. 37).

Entonces, vemos que son muchas las opciones de
estrategias de ensefianza de la quimica que podemos
utilizar para motivar a nuestros alumnos en la busqueda
de conocimientos a través de las investigaciones cuyos
temas preliminares sean interdisciplinares y relevantes
conforme a las necesidades de los estudiantes y poda-
mos mejorar la calidad de vida de todos, como es desta-
cado en los Parametros Curriculares Nacionais o PCNEM
(Brasil, 2000).: 21),

En la perspectiva escolar, la interdisciplinariedad no
tiene la pretension de crear nuevas disciplinas o sa-
beres, mas si la de utilizar los conocimientos de va-
rias disciplinas para resolver un problema concreto
o comprender un determinado fenémeno sobre di-
ferentes puntos de vista. En resumen, la interdiscipli-
nariedad tiene una funcion instrumental. Se trata de
recorrer un saber directamente util y utilizable para
responder a los asuntos y problemas sociales con-
tempordneos. (2000, p. 21).

De acuerdo con Silva y Zanon (2000), se debe promo-
ver la experimentacién en la ensefanza de la quimica
ya que al valorar los experimentos como una estrategia
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dindmica e interactiva que privilegia la negociacién de
significados de los saberes es que se favorece la cons-
trucciéon de conocimientos a partir de la exploracién de
contextos reales o creados.

Lo anterior es retomado por Oki y Moradillo (2008)
quien sostiene que:

Los trabajos deben posibilitar la insercion del alumno
en las actividades investigativas, incluyendo instruc-
ciones sobre la prdctica cientifica. En su abordaje, se
explicitan los objetivos y materiales instruccionales
que son direccionados para aumentar la compren-
sion de la naturaleza de la ciencia, como una forma
de incluir la discusion de los contenidos epistemolo-

gicos. (2008, p. 69).

La Contextualizacion de la Enseitanza de Quimica

Los Parametros Curricular Nacional de Brasil propone
que la contextualizacién de los contenidos de quimica es
siempre bienvenida en la sala de aula, donde el profesor
debe llevar a los estudiantes a relacionar la teoria con la
practica de su dia a dia, pues asi ellos tendran satisfac-
cién de estudiar relacionando su conocimiento tedrico
con su convivencia diaria.

Cuando se usa el método de contextualizar los conte-
nidos de la quimica los estudiantes se involucran y parti-
cipan cuando ellos logran identificarse en su aprendizaje
con su convivencia. En tal sentido, la contextualizacion
de la enseflanza de la quimica presentada en los PCN
(BRASIL, 2002):

(...) tiene en cuenta dos perspectivas para la ense-
Aanza de Quimica presentes en los PCNEM: la que
considera la vivencia individual de los estudiantes -
sus conocimientos escolares, sus historias persona-
les, tradiciones culturales, relacion con los hechos y
los fendmenos de la vida cotidiana y la informacion
transmitida por los medios de comunicacion; y la
que considera la sociedad en su interaccion con el
mundo, evidenciando cdmo los saberes cientifico y
tecnoldgico vienen interfiriendo en la produccion, la
cultura y el ambiente.(2002, p. 93).

Entonces, el interés de los estudiantes en aprender
resulta importante pero, sélo va a suceder, cuando el
profesor logre identificarse con la necesidad de sus estu-
diantes relacionando conocimiento y experiencias para
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motivarlos, a través de la contextualizacién por medios
de proyectos, clases demostrativas y practicas, ademas
de temas interdisciplinarios, generando en los estudian-
tes el interés por las ciencias y preparados para ser ciuda-
danos criticos con un futuro prometedor.

Recorrido metodolégico

Se propone una investigaciéon cualitativa en la tradi-
cién de investigacidn accién, para esta se tomé en cuen-
ta el Ciclo de la investigacién-accién segun Whitehead
(1991), revisado por Latorre (2003), este consiste en cin-
co pasos de naturaleza ciclica y recursiva que listamos a
continuacion:

1) Sentir o experimentar el problema, que consiste en
la etapa de identificacién de la situacién con ten-
dencia a ser mejorada.

2) Imaginar la solucion del problema, planificary
proponer posibles alternativas que pudiesen cam-
biar la situaciéon mejorable.

3) Poner en practica la solucién imaginada, o aplicar
a modo de prueba si la solucion planteada es efec-
tiva o no.

4) Evaluar los resultados de las acciones emprendidos,
observar y escribir los resultados comparandolos
con el estado inicial de la situacién con tendencia
a ser mejorada.

5) Modificar la practica a la luz de los resultados, en
educacion, implica aplicar los cambios positivos
luego de la reflexion en lo acontecido durante y
después de la aplicacién de la solucion propuesta.

Participaron un total de 6 estudiantes del primer afio
de Educacién Media: 2 estudiantes del area urbana, 2 del
arearural y 2 del drea indigena. De los 6 estudiantes que
participaron en la encuesta 2 eran del sexo masculinoy 4
del sexo femenino con edades comprendidas entre 14 a
16 anos de edad, todos ellos estaban conscientes de que
participaban de una investigacion siendo autorizados
por ellos y por los padres o responsables

En la pesquisa hicimos dos ciclos utilizando los cinco
pasos, uno ciclo solo no seria lo suficiente para aclarar el
objetivo de la pesquisa. Asi que luego de hacer el plan-
teamiento del problema y hacer una revisién bibliografi-
ca para determinar como mejorar los conocimientos y la
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ensefanza de quimica en Educacion Media (pasos 1y 2),
se procedié al desarrollo de proyectos de quimica reali-
zados por los estudiantes donde ademas de aprender la
teoria, trabajaban en productos que beneficiaban a sus
comunidades (paso 3).

Para ello, fueron organizados grupos de trabajo y a
cada uno de ellos le fue entregada una ruta de aprendi-
zaje donde se les explicaba, paso a paso, como realizar
sus proyectos. A la par, se llevaba un diario de campo
donde la profesora hacia anotaciones de lo observado
en clases como las anotaciones de los estudiantes vy, fi-
nalmente, para pasar al paso 4, se realizaron entrevistas
a cada grupo de estudiantes para evaluar las dificultades
en la elaboracién y practicas del proyecto planteado.

Como en el paso 2 se encontré que una posible solu-
cién es la contextualizacion de la quimica, en el trabajo
grupal se evaluaba la integracién de los grupos y la inte-
raccion con sus ambientes, pero, ademas, se realizaron
comparaciones entre las respuestas de los alumnos con
el fin de analizar las diferencias entre las practicas realiza-
das por cada grupo.

Las practicas del proyecto pedido fueron disefiadas
para ser realizadas en las clases de Quimica, y a partir de
lo observado en cada clase se iba ajustando cuando era
necesario medidas para continuar con el proyecto.

Los estudiantes de cada grupo debian presentar su
pequeio proyecto y exponer sus conocimientos en re-
lacion a la practica de la ensefianza de quimica, con la
eleccién de un tema dentro de los componentes curricu-
lares exigidos para el primer afio de la Ensefianza Media.

De esta manera pretendiamos contribuir con cam-
bios significativos en la comunidad escolar, buscando
mejoras y la comprension de la realidad vivenciada por
los estudiantes. Ademas de demostrar estrategias de en-
sefianza de la quimica que permiten contextualizar los
contenidos y asi compartir los conocimientos adquiridos
en el transcurso de esta investigacién con otros docentes
del drea de Quimica.

Discusion y resultados
En este apartado se muestran a través de cuadros

lo obtenido de lo descrito y aplicado en el apartado
anterior.
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Cuadro 1 - Resultado de la Entrevista Aplicada a los Informantes Clave Comunidad Indigena (Grupo A) Area
Rural (Grupo B) y Area Urbana (Grupo C)

Preguntas

Respuesta de los Estudiantes

1. ;Cuantos de los contenidos de introduccién a la
quimica usted estudio el afio pasado?

1- En el aflo pasado estudie ciencias y una introduccion de la Tabla
Periddica.

2- Mezclas, separacion de mezclas y Tabla Periddica.

3- Un contenido, la Tabla Periédica.

4- Cuatro contenidos de introduccién a la quimica.

5-Tabla Periédica, mezclas, atomos y separacion de mezclas.

6- Yo estudie cuatro contenidos relacionados con la quimica.

2. ;Cudles son los contenidos de quimica que
usted conoce?

1- Sustancias puras, Mezclas, Modelos Atémicos y Tabla Periddica.

2-Tabla Periédica, Modelos Atémicos, Laboratorio de Quimica y Reac-
ciones Quimicas.

3-Tabla Periddica

4-Tabla Periédica, mezclas homogéneas, heterogéneas y atomos.

5-Tabla Periédica, mezclas, atomos y separacion de mezclas.

6- La tabla periédica, mezclas, los compuestos de las mezclas y los
atomos.

3. ;Cuales son las dificultades que usted ha encon-
trado al estudiar la disciplina de quimica?

1-Tengo dificultad en entender algunos contenidos de Quimica.

2- No tengo dificultad todo estd bien explicado.

3- No he tenido dificultad hasta el momento.

4-Tengo dificultad en algunos contenidos de quimica.

5- No consegui entender bien algunos contenidos de quimica.

6- Tengo dificultad en aprender algunos contenidos.

4. ;Cudl es laimportancia de la ensefianza de la
quimica para usted?

1-La quimica esta en mi dia a dia pero no la conocia, por eso es muy
importante.

2- La quimica es muy importante ya que ella nos envuelve.

3- La quimica tiene respuesta para las cosas que acontecen en nuestro
dia a dia.

4- Puedo entender los contenidos de quimica

5- La ensefianza de la quimica facilita nuestra vida en el dia a dia.

6- La quimica estudia varios temas que son muy importante en nues-
tra cotidianidad.

5. ¢{Los contenidos de la quimica que usted estudia
estan presentes en su dia a dia?

1-Si, en lo absoluto.

2-Si, en todo.

3-Si, la quimica ha ayudado a resolver los problemas del dia a dia.

4- Si, por ejemplo esta presente cuando hago café y jugo.

5-Si, en todo.

6- Si, ejemplo el contenido acido y base.

6 ;Usted conseguiria relacionar los contenidos
estudiados con su cotidianidad?

1- Si, con el conocimiento de quimica observé que todo esta relacio-
nado con lo cotidiano.

2- Si, la quimica esta en todo.

3-Claro que si.

4- Si, puedo relacionarla con lo cotidiano

5-Si, la ensefianza de quimica se torné muy importante para mi
cotidianidad.

6- Si, los contenidos estudiados hacen parte de mi dia a dia.
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Practicas realizadas por los estudiantes y los contenidos utilizados

Cuadro 2 - Comparativos de los Resultados de la Practica

Tema: Compuestos Inorganicos Acidos y Bases Quimicas para hacer Jabén

Grupos

Desempeiio de los Grupos

Dificultades en la Realizacion de la practica

Diferencia de los Grupos en la Real-
izacion de las Practicas

(Grupo A)
Indigena

Las estudiantes del area indigena
tuvieron un excelente desempeno
en la realizacién de la practica.

No tuvieron problemas para realizar la practica ya
que conocen los materiales que se encuentran en
su entorno cotidiano. El Unico percance fue en la
realizacion de la practica por el olor muy fuerte de
la ceniza pasada por lejia.

Los resultados del trabajo del (grupo A)
fueron excelentes, se presentaron con
mucho entusiasmo y demostraron que se
involucraron en la realizacion del trabajo.

(Grupo B)
Rural

Los alumnos del &rea rural tuvi-
eron un buen desempefio y dis-
posicion en la realizacién de la
practica.

Ellos no encontraron dificultad a la hora de realizar
la practica. Sélo a la hora de manipular los mate-
riales tuvieron algunos contra tiempo menor, mas
consiguieron concluir su exposicién.

A pesar de ser una practica sencilla con
materiales de facil acceso y que forman
parte de su entorno cotidiano. Ellos no
lograron realizar la practica con total éxi-
to por no llevar los materiales que fueron
sugeridos, y tuvieron que cambiar un
componente de la practica.

(Grupo C)
Urbana

Los alumnos del area Urbana tu-
vieron un desempefo excelente y
mucha dedicacion en el desarrollo
de la practica.

Ellos no tuvieron dificultad en la realizacion de la
practica. Ni en conseguir los materiales solicitados
ya que forman parte de su entorno cotidiano.

Los estudiantes finalizaron con éxito la
realizacion de la practica.
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Cuadro 3 - Comparacion de los resultados de la Tabla Periédica

Tema: Tabla Periddica los Elementos Quimicos presentes en lo cotidiano de cada Grupo

Elementos | Arealndigena | Elemento Area Rural Elementos Area Urbana
Quimicos (Grupo A) Quimico (Grupo B) Quimicos (Grupo Q)
Los estudiantes no pudieron | Hidrogeno Agua Hidrogeno Agua
realizar el trabajo practico Helio _ Helio Globo inflado
Lidio Bateria de Lidio Pilas
carro
Carbono Carbdn Carbono Humo
Nitrégeno Proteinas -
Oxigeno Aire Oxigeno Aire
Flaor Pasta dental Flaor Pasta dental
Sodio Sal Sodio Sal
Magnesio - Magnesio Hojas verdes
Aluminio Olla Aluminio Olla
Fésforo Hueso Fésforo Fésforo
Azufre Huevos Azufre -
Cloro Lejia Cloro Piscina
Potasio Cambur Potasio Jabén de barra
Calcio Hueso Calcio Leche
Escandio Bicicleta Escandio -
Hierro Martillo Hierro Andamio
Niquel Monedas Niquel Monedas
Cobre elcéecfrliio Cobre Audifonos
Galio Luz Led Galio -
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Cont. cuadro 3
Cuadro 3 - Comparacion de los resultados de la Tabla Periédica
Elementos | Arealndigena | Elemento Area Rural Elementos Area Urbana
Quimicos (Grupo A) Quimico (Grupo B) Quimicos (Grupo Q)
Los estudiantes no pudieron | Criptén Linterna Cripton Controles
realizar el trabajo practico - ;
Plata Cubiertos Plata Reloj
Estafio Enlatado Estafio -
Yodo Desinfec- Yodo -
tante
Oro - Oro Anillos
Tantalio Celular Tantalio -
Europio Television Europio -
Terbio Lamparas Terbio -
Consideraciones finales entorno de ensefanza o realidad vivida por la co-
« Laensenanzay aprendizaje de la quimica deman- munidad de aprendizaje—proyectos académicos
da con un cambio necesario y urgente en cuanto como estrategia didactica contextualizada.
a sus estratrategias didacticas. Ello implica con- «  El profesor debe, desde el inicio de las activida-
textualizacién y significatividad para el estudian- des de aula, involucrar al estudiante en los proce-
te a través de la conexién con su entorno. sos de ensefianza y aprendizaje, de manera que
.« Como premisa de la practica docente para la pueda equilibrar su valor en el proceso y ello lo
ensefanza y aprendizaje de la quimica debe conducira a actuar y proponer actividades signifi-
asumisrse la trida: teoria o nociones de quimica— cativas en torno a la asignatura.
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