3 . , ‘.“. A'YL l / "3 - A
Volumen 15 - N°30 - Julio - Diciembre, 2018 -Deposito Legal: pp200302B0645 - ISSN: 1690-6054

http://kaleidoscopio.uneg.edu.ve/ .

Scopio

Revista Arbitrada de Educaciéon, Humanidades y Artes

e —- — [ e

Universidad Nacional
Experimentalde Guayana

DEHA

Departamento de Educacion,

/ Humanidades y Artes

Fondo Editorial de la Universidad Nacional Experimental de Guayana
Avenida Las Américas, Edificio General de Seguros, Piso 1 &
Puerto Ordaz, estado Bolivar-Venezuela. ()
Correo-e: fondoeditorial@uneg.edu.ve
Teléfonos: 0286-713.7216, 0286-713.7225, 0286-713.7217

T N, O s




KALEIDOSCOPIO es una publicacion arbitrada
e indizada del Departamento de Educacion,
Humanidades y Artes de la Universidad Nacional
Experimental de Guayana, que difunde trabajos
cientificos originales, ensayos y revisiones
bibliograficas relacionadas con la Educacion,
la Linguistica, la Literatura, la Filosofia y el
Arte. De aparicion semestral, esta publicacién
tiene por objetivos fundamentales la difusion de
conocimientos, posibilitar el intercambio entre
pares y estimular la produccién cientifica de la
region en el area humanistica.

Para ello, la revista KALEIDOSCOPIO se divide
en tres secciones:

e Editorial: Espacio del comité de redaccion de la
revista en donde se expresa la politica editorial.

e Articulos: Seccién que contempla los siguientes
tipos:

Reportes de investigacion: Este tipo de articulo
responde a los resultados de investigacion,
guiados por un orden y una estructura
metodoldgica, que evidencian el proceso de
indagacion cientifica.
Experienciasdocentes/practicaspedagogicas:
En el contexto de los articulos ubicados en esta
seccion se genera el tipo relacionado con los
relatos de practicas y experiencias educativas.
Propuestas educativas: Articulos que ofrecen
innovadoras ideas sobre el quehacer educativo.
Ensayos: Exhibe producciones, fundamental-
mente argumentativas, de investigaciones docu-
mentales o de campo.

e Reseias: Espacio dedicado a la difusiéon de
publicaciones convencionales y electrénicas
relacionadas con la Educacion, la Literatura, la
Linguistica, la Filosofia y el Arte.

KALEIDOSCOPIO, revista arbitrada e indizada
del Departamento de Educacion, Humanidades
y Artes de la Universidad Nacional Experimental
de Guayana, Estado Bolivar-Venezuela, esta
registrada legalmente e identificada en el Depdsito
Legal (formato impreso) numero pp200302B0O645.
ISSN 1690-6054. Igualmente, Depodsito Legal
(formato electrénico) numero BO2017000107.
ISSN 2665-0134. Asimismo, esta registrada en
el indice de Revistas Venezolanas de Ciencia y
Tecnologia, REVENCYT, bajo el cédigo RVK002,
en el indice latinoamericano de revistas LATINDEX,
bajo el folio 15354 y en Citas Latinoamericanas en
Ciencias Sociales y Humanidades CLASE, de la
Universidad Nacional Auténoma de México. indice
de Revistas de Educacion Superior e Investigacion
Educativa (IRESIE). Instituto de Investigaciones
sobre la Universidad y la Educacion (lISUE).
UNAM-México.




Revista Arbitrada de Educaciéon, Humanidades y Artes
Volumen 15 Numero 30. Julio — Diciembre, 2018

scopio

Universidad Nacional Experimental de Guayana - Departamento de Educacion, Humanidades y Artes. Puerto Ordaz. Estado Bolivar. Venezuela.

AUTORIDADES

RECTORA
Dra. Maria Elena Latuff

VICERRECTOR ACADEMICO
Dr. Arturo Franceschi

VICERRECTOR ADMINISTRATIVO
Dr. Wilfredo Guaita

SECRETARIA
Dra. Leonarda Casanova

COORDINADORA GENERAL DE PREGRADO
Dra. Holanda Garcia

COORDINADORA GENERAL DE INVESTIGACION
Y POSTGRADO
Dra. Milagros Cova

DIRECTOR EDITORIAL
Prof. Carlos Espinoza

COORDINADORA EDITORIAL
Nellys Medina (nmedina@uneg.edu.ve/medinanell@gmail.com)
Universidad Nacional Experimental de Guayana. Puerto Ordaz, Venezuela.

EDITORA
Dignora Avarullo (davarullo@uneg.edu.ve/dignoraavarullo@gmail.com)
Universidad Nacional Experimental de Guayana. Puerto Ordaz, Venezuela.

COMITE EDITORIAL
Lescey Mufioz (Imunoz911@uneg.edu.ve/Lmunoz911@hotmail.com)
Universidad Nacional Experimental de Guayana. Puerto Ordaz, Venezuela.

Margiolys Ontiveros (montiveros@uneg.edu.ve/montiveros1972@gmail.com)
Universidad Nacional Experimental de Guayana. Puerto Ordaz, Venezuela.

Yesenia Presilla (ypresilla@uneg.edu.ve/ yeseniaepresilla@hotmail.com)
Universidad Nacional Experimental de Guayana.Puerto Ordaz, Venezuela

Diego Rojas Ajmad (diegorojas@uneg.edu.ve/rojasajmad@gmail.com)
Universidad Nacional Experimental de Guayana. Puerto Ordaz, Venezuela

Jhonny Velasquez (jjvelasquez@uneg.edu.ve/jhonnyvelas179@gmail.com)
Universidad Nacional Experimental de Guayana. Puerto Ordaz, Venezuela.

Katyuska Vifa (kvina@uneg.edu.ve/katyuska2@gmail.com)
Universidad Nacional Experimental de Guayana. Puerto Ordaz, Venezuela.

COMITE CIENTIFICO ASESOR
Leonor Alonso (leonoralonso1@gmail.com)
Universidad de Los Andes. Mérida, Venezuela.
Alexandra Alvarez (alvarezmuro@gmail.com)
Universidad de Los Andes. Mérida, Venezuela.
Juan Astorga (juan.astorga@ula.ve)
Universidad de Los Andes. Mérida, Venezuela.
Aura Balbi (abalbi61@gmail.com)

Profesora Jubilada de la Universidad Nacional Experimental de Guayana
Universidad Catoélica Andrés Bello. Puerto Ordaz, Venezuela.
Daniel Cassany (daniel.cassany@upf.edu)

Universitat Pompeu Fabra. Barcelona, Esparia.

Rebeca Castellanos (rebecastellanos@hotmail.com)
Profesora Jubilada de la Universidad Nacional Experimental de Guayana
Universidad Catélica. Cuenca, Ecuador.

Luis D"Aubaterre (Idaubete@gmail.com)

Profesor Jubilado de la Universidad Nacional Experimental de Guayana
Universidad Nacional de Educacién del Ecuador (UNAE). Azogues, Ecuador
Dilia Di Scipio (ddiscipio@gmail.com)

Universidad Catdlica Andrés Bello. Puerto Ordaz, VVenezuela.

Carmen Luisa Dominguez (cldomu@gmail.com)
Universidad de Los Andes. Mérida, Venezuela.
Viviana Gonzalez (psicolo.2011@gmail.com)

Universidad de La Habana. Cuba.
Magaly Guerrero (guemagaly@gmail.com)
Universidad de Oriente. Cumana, Venezuela.

Victor Lépez Rossi (valross69@gmail.com)
Universidad Central de Venezuela. Caracas, Venezuela.
Miguel Martinez (miguelm@usb.ve/mm180532@gmail.com)
Universidad Simon Bolivar. Caracas, Venezuela.

David Medina (davidjaviermedina@gmail.com)
Universidad del Zulia. Maracaibo,Venezuela.

Cinthia Méndez (cinthiamendez@uneg.edu.ve/cintmen@gmail.com)
Universidad Nacional Experimental de Guayana. Puerto Ordaz, Venezuela.
Oscar Morales (oscarula@ula.ve/geodeula@gmail.com)
Universidad de Los Andes. Mérida, Venezuela
Belford Moré (belfordm@yahoo.com)

Universidad de Los Andes. Mérida, Venezuela.

Jorge Nudez (jbelfordm@ula.ve)

Universidad de La Habana. Cuba.

Enrique Obediente Sosa (enriobe@gmail.com)
Universidad de Los Andes. Mérida, Venezuela.

José Sanchez Carreiio (jsanchezc239@gmail.com)
Universidad de Oriente. Cumana, Venezuela.

Manuel Trujillo Romero (matruro28@hotmail.com)
Universidad Catélica Andrés Bello. Puerto Ordaz, Venezuela.
Romelia Velasquez (romisali@yahoo.com)

Universidad de Oriente. Cumana, Venezuela.

Roger Vilain (rvilain942@puce.edu.ec)

Ex-Profesor de la Universidad Nacional Experimental de Guayana
Pontificia Universidad Catdlica de Ecuador. Quito, Ecuador.
Carmen Vas (vascarmen@uneg.edu.ve/vascarmen@gmail.com)
Universidad Nacional Experimental de Guayana. Puerto Ordaz, Venezuela
Jatniel Villarroel (profesor.villarroel.j@gmail.com)
Universidad Nacional Experimental de Guayana. Puerto Ordaz-Venezuela
José Angel Vifa (joseabv@gmail.com)

Universidad Central de Venezuela. Caracas, Venezuela.
Gregory Zambrano (gregory.zambrano@gmail.com)
Universidad de Los Andes. Mérida, Venezuela.

TRADUCCION
Andrés Montero

INDICES Y REGISTROS
-Revistas Venezolanas de Ciencia y Tecnologia (REVENCYT) Cédigo: RVK002.
-Sistema Regional de Informacion en Linea para Revistas Cientificas de América
Latina, el Caribe, Espafia y Portugal (LATINDEX) Folio: 15354.
-Citas Latinoamericanas de Ciencias Sociales y Humanidades (CLASE).
Universidad Nacional Auténoma de México.

PERIODICIDAD: Semestral
DEPOSITO LEGAL: pp200302B0O645. ISSN: 1690-6054
DIRECCION KALEIDOSCOPIO: Universidad Nacional Experimental
de Guayana, Avenida Atlantico. Ciudad Universitaria. Edificio 1, piso 2.
Departamento de Educacién, Humanidades y Artes. Puerto Ordaz- Estado
Bolivar, Venezuela. Correos electrénicos: kaleidoscopio@uneg.edu.ve/
kaleidoscopiounegenvios@gmail.com

FONDO EDITORIAL DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL
EXPERIMENTAL DE GUAYANA
Avenida Las Américas, Edificio General de Seguros, Piso 1.
Puerto Ordaz, estado Bolivar-Venezuela.
Correo-e: fondoeditorial@uneg.edu.ve/fondoeditorialuneg@gmail.com
Codigo Postal: 8050. Teléfonos: 0286-713.7225, 0286-713.7217

COORDINADORA DE PUBLICACION
Yris Zapata/lymzapata@uneg.edu.ve/yriszapata@gmail.com

Disefio Grafico: Adannys Malavé/adannys.m.91@gmail.com
Disefio de portada: Carlos Yusti/yusticarlos@gmail.com



Contenido doscopio

Revista Arbitrada de Educacién, Humanidades y Artes
Volumen 15 Numero 30. Julio — Diciembre, 2018

Memoria pedagoégica
Dignora Avarullo.

EDITORIAL

La linea como elemento constructor de imaginarios
The line as an imaginary constructor element
Edwin Garcia Maldonado.

Geomorfologia de los espacios escolares mediante una hermenéutica
evolutiva contextualizada
Geomorphology of school spaces through a contextualized evolutionary
hermeneutics
Juan José Oliveira Maurera.

Oralidad Evaluativa: saber escuchar y saber decir para saber valorar
Evaluative orality: knowing how to listen and knowing how to say to value
Italo Cecilio Avendafio Zambrano.

s

ARTICULOS

La recursividad del conocimiento como elemento orientador del docente
del siglo XXI
The recursion of knowledge as a guiding element for the teacher of the 21st
century

Gervacio Enrique Rivas Martinez.

Escritura de textos argumentativos en Educacién Primaria
Writing of Argumentative Texts in Primary Education
Betsabé Pérez.

RESENAS

Sendero de ilusiones
Lescey Mufioz Lezama.

4 k;kldmcopw + ISSN: 2665-0134 + Volumen 15 + Numero 30 + Jul' - Dic', 2018.



scopio

Dignora Avarullo
Editora

Memoria pedagédgica

Intercambiar experiencias, reflexiones a partir de investigaciones, en
contexto de mudltiples referencias, que configuren opciones en relacion
con los desafios de la educacion y las humanidades, es el propdsito
de la revista Kaleidoscopio, proyecto editorial del Departamento de
Educacion, Humanidades y Arte de la Universidad Nacional Experimental
de Guayana.

La revista Kaleidoscopio en su edicién numero 30, relne a docentes-
investigadores quienes participan dando aportes significativos,
que enmarcan la cosmovision del quehacer pedagdgico desde su
transformacion sociocultural. La revista nos ofrece en el articulo “La linea
como elemento constructor de imaginarios”, de Edwin Garcia Maldonado,
una reflexion acerca de como el dibujo, y en particular la linea como uno
de sus elementos definidores, permite configurar un discurso plastico
permeado de imaginarios personales y sociales. Otro articulo presente
en este numero es el que lleva por titulo “Geomorfologia de los espacios
escolares mediante una hermenéutica evolutiva contextualizada”, del
autor Juan José Oliveira Maurera, de la Universidad de Oriente. En el
mismo se sefala un profundo debate sobre los ambientes de aprendizaje
por medio de una metafora geomorfologica de la realidad, es decir,
el estudio estuvo compuesto por los diversos movimientos que han
producido quiebres en los entornos de aprendizaje, propiciando cambios
que han generado las transformaciones dentro de estos ambientes de
aprendizaje.

Por otra parte, el articulista italo Avendafio, de la Universidad Nacional
Experimental de Guayana, nos ofrece “Oralidad Evaluativa: saber
escuchar y saber decir para saber valorar”, un sistema que se desarrolla
en la accién comunicativa del aula, donde los estudiantes dicen cosas
que otros escuchan y como consecuencia del intercambio emergen
valoraciones realizativas con la intencién de que se haga algo.

Igualmente, este numero nos ofrece el articulo “La recursividad del
conocimiento como elemento orientador del docente del siglo XXI”, de
Gervacio Enrique Rivas Martinez, de la Universidad Catélica Andrés Bello.
En él se hace una breve descripcion de los principios del pensamiento
complejo de Edgar Morin, acentuando la recursividad del conocimiento
como elemento transformador y enriquecedor de los procesos educativos
con sus pares, estudiantes y entorno en general, dando paso desde un
planteamiento lineal al desarrollo sistémico de un bucle recursivo, donde
lo producido hace sinergia con quien lo produce y de forma reciproca
reinicia el proceso, originando un nuevo conocimiento. El ultimo articulo
que presenta este numero de Kaleidoscopio es el de Betsabé Pérez,
intitulado “Escritura de textos argumentativos en Educacion Primaria”.
La autora invita al hecho argumentativo como una actividad cotidiana,
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con ello se amplia la competencia comunicativa en la
sociedad actual y mas aun en la formacion escolar.

El profesor Lescey Muioz Lezama nos deleita con
la resefia del libro Sendero de llusiones de Diana
Martinez “Artemisa”, publicado en el afio 2018, y nos
relata la trascendencia del amor en toda su expresion
sociocultural, desde la femineidad como punto de
equilibrio, revelandose una poética enmarcada por
el amor, desamor, angustia, soledad, nostalgia y
afioranzas, pues termina descubriendo que la poesia
es la mejor cura para desahogar el alma. jUna
invitacion a su lectura!

El ejercicio de la docencia no puede estar limitado
s6lo a utilizar, de manera acritica, conocimientos
elaborados por otros; se trata de pensary actuar en la
formacion de un docente-investigador, que desde su
relacion tedrica-practica-reflexiva esté en capacidad

de contribuir con nuevos conocimientos que puedan
ser socializados y sistematizados para ser utiles a la
sociedad.

Cada uno de nosotros constituye una historia por
reconstruir y una biografia por escribir, esa es nuestra
memoria pedagdgica que permite reunirnos, como
personas con una antropologia y forma de vivir, con
nuestras esperanzas, suefos, dedicacion entrega y
esfuerzos que se dibujan en la rostrocidad del docente.

Quiero manifestar mi agradecimiento a todo
el cuerpo colegiado que integra la revista,
especialmente a los profesores: Nellys Medina
(coordinadora editorial) y Carlos Espinoza (jefe del
DEHAYy director de larevista), por otorgarme el tétem
al direccionar la edicion numero 30 de tan prestigiosa
publicacién, fortaleciendo la ciencia como repensar
del pensamiento. jMil gracias!
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ARTICULOS

La linea como elemento constructor

de imaginarios

Edwin Garcia Maldonado / edwin.gama@gmail.com

Universidad de Los Andes
Facultad de Arte, Escuela de Artes Visuales
Mérida, Venezuela

Recibido: 23-01-2018. Aceptado: 06-03-2018

El dibujo constituye hoy dia un medio artistico autbnomo
capaz de trasmitir un cumulo de ideas, emociones e
intenciones que nacen de la cosmovision del artista.
En este sentido, el dibujo, por medio de su elemento
compositivo fundamental, la linea, permite la consolidacion
de un discurso plastico propio a partir del cual un artista
es capaz de construir sus propios imaginarios y los de
otros.

Palabras clave:
imaginario.

Dibujo, linea, lenguaje plastico,

)

N

The line as an imaginary
constructor element

The drawing is nowadays an autonomous artistic medium
capable of transmitting a wealth of ideas, emotions and
intentions that arise from the worldview of the artist. In this
regard, drawing, through its fundamental compositional
element, line, enables consolidation of an own plastic dis-
course from which an artist is able to build his own imagi-
nary and from other ones.

Keywords: Drawing, line, plastic language, imaginary.

~

)
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La linea como elemento constructor de imaginarios

Introduccion

| dibujo artistico constituye un lenguaje por

medio del cual los artistas pueden expresar,

comunicar o confrontar una determinada
idea, inquietud o concepto en virtud de estar confor-
mado por un conjunto especifico de signos graficos-
visuales (lineas, grafismos, tramas...) que le otorgan
una dimension linguistica particular a partir de la que
puede y debe ser codificado-decodificado en tanto
lenguaje si se pretende un acercamiento a su es-
tructura semantica y estética interna. “Constituye [el
dibujo] una actividad linglistica por estar gobernada
[...] por el deseo de registrar algo con signos visua-
les, como si ella fuese un derivado y complemento
visuales del habla y obedeciese a un cerebro pen-
sante...” (Acha, 1999: 39-40).

En este orden de ideas, el reconocimiento, iden-
tificacion y diferenciacion de los distintos signos,
sistemas o estructuras que caracterizan al dibujo
como lenguaje artistico, conforman una manera sis-
tematica de abordar la naturaleza grafica y discursiva
propia de este medio, al mismo tiempo que permiten
su diferenciacion e interrelacion con otros lenguajes
de expresion plastica. Se deduce que aun cuando
las fronteras entre una técnica y otra, un lenguaje y
otro, se hacen cada vez mas difusas, el dibujo ar-
tistico mantiene recursos propios varios que lo de-
finen como tal y le dan forma a una cosmovision o
modo de ver e interpretar la realidad por parte de un
creador partiendo de su manera de hacer, recrear o
representar; esto significa identificar e interpretar los
canales enunciativos particulares del dibujo artistico
para comprender profusamente su poder comunicati-
vo tanto a nivel de género (linea, trama, forma, man-
cha...) como a nivel de lenguaje personal (estilos,
modos peculiares de emplear los recursos graficos,
las emociones, sentimientos...), esto no es mas que
su imaginario, entendiendo éste como el conjunto de
elementos con los que el artista recrea el mundo y su
naturaleza especifica.

El manejo, comportamiento y la intencién con la
que un artista emplea y concibe la linea puede ser
una determinante para la comprensién de su traba-
jo. No obstante, ¢ Qué se entiende por linea? ¢ Existe

Edwin Garcia Maldonado

acaso una sola definicién posible dentro de las artes
contemporaneas? Probablemente sea mas acertado
preguntarse acerca del cémo, por qué y para qué un
creador emplea la linea dentro de su propuesta, en
vista del caracter altamente subjetivo, peculiar y con-
notativo que posee la misma, en lugar de pretender
circunscribirla a una definicion delimitada que re-
duzca las posibilidades interpretativas y semanticas
inmersas en su naturaleza creadora de formas con-
cretas, simbdlicas y abstractas.

Por ejemplo, para Arroyo (1990, en Calzadilla,
1991), la linea puede sugerir el objeto, su calidad,
peso o consistencia, poseedora de una funcién ex-
presiva o descriptiva que abarca lo espacial y lo tactil.
Pero ademas, la linea lleva implicita la emocién y la
vision de la persona que dibuja el objeto. Mas la linea
puede olvidar por completo el objeto y regocijarse
en inventar su propio recorrido. En tanto que Paul
Klee (1974) anuncia que ciertamente las lineas exis-
ten como contraste con los planos y con los sélidos
de un dibujo; pero asevera: la linea es muchas otras
cosas: corriente conducida, pensamientos, caminos,
asaltos, espada, pufialada, flecha, rayo, el filo de un
cuchillo, andamiaje; es decir, para Klee la linea con-
tiene dentro de si una dimension afectiva y metafori-
ca intrincadamente compleja.

Para el tedrico estadounidense John Dewey (en
Rocca, 1990), dentro de la experiencia cotidiana las
lineas son lineas de los objetos, algo equivalente a
los limites de las cosas. Por ello, aun cuando trate-
mos de ignorar todo lo demas para mirarlas aislada-
mente, las lineas siguen llevando el significado del
objeto del cual son parte constituyente; estan atadas
a un referente directo o indirecto.

A partir de estas reflexiones tedricas y graficas
acerca de la linea como elemento constructivo co-
mienzo, de esta manera, a identificar y clasificar las
distintas variantes, cualidades y matices de las lineas
con las que trabajo. Esto me lleva a construir una
tabla resumen llamada “la polaridad de la linea”, ésta
responde a la naturaleza de origen de cada grafismo,
la cual, es en esencia, de dos tipos: la lucidez y la
ofuscacioén. Las primeras son aquellas que respon-
den a conceptos como la luz, la claridad, la decision,
el avance, el crecimiento, lo positivo. Y la ofuscacion,

8 kdekbscopio * ISSN: 2665-0134 ¢ Volumen 15 « Numero 30 * Jul' - Dic', 2018.



La linea como elemento constructor de imaginarios

por el contrario, se refiere a todas aquellas lineas
mas dispersas, dudosas, negativas, rigidas. Las re-
sumo en el siguiente cuadro:

Relacion de complementariedad de la linea
Invasiva +—— 3 | Evasiva
Elevada —— | Renuente/ Abatida
Transgresora —— | Huidiza o Etérea
Abigarrada —— > | Austera
Constructiva — 3 | Deconstructiva
Dialéctica ——* | Ruidosa
Enérgica o Dinamica | «——— ) | Estatica o Pausada
Progresiva +—— > | Introspectiva
LUCIDEZ ————— | OFUSCACION
Nota: ver imagenes anexas

Larelacion entre los dos polos, lucidez y ofuscacion,
es una simbiosis visual y emocional en el sentido de
constituir, no dos caminos completamente opuestos o
distantes, sino mas bien dos fuerzas entre las cuales
se balancean y deambulan mis grafismos. De esta
manera, es posible que un trazo sea al mismo tiempo
lucido y confuso, luz y oscuridad del pensamiento, sin
que ninguna de las dos fuerzas sea necesariamente
mejor o peor que la otra, ni adecuada o inadecuada,
simplemente son presencias que convergen y divergen
en la asombrosa incertidumbre del oficio de dibujar.

La polaridad no constituye, por ende, un divorcio
insalvable entre las diversas lineas, es el amplio hori-
zonte desde el que se puede observar el despertar y
el ocaso de cada dibujo y es justamente en esa com-
plementariedad donde pasa a ser fundamental el dia-
logo, la comunicacion entre los opuestos, que no son
mas que la carencia del otro, sin el vacio no existiria el
grafismo ni viceversa, el trazo dialoga con la superficie
para conjugarse en un todo siempre inacabado, siem-
pre cambiante y eternamente subjetivo.

Dentro de esta aparentemente tan disimil polaridad,
se da respuesta a una interaccién a nivel compositivo,
emotivo e intencional que conecta a cada una de esas
polaridades en un centro o EQUILIBRIO, el cual puede
concebirse como el estado o momento en el que el
dibujo habla por si mismo y descarta el surgimiento

Edwin Garcia Maldonado

de nuevas superficies, planos, trazos o manchas;
no obstante, ese estado de equilibro no significa
pasividad o estatismo alguno, sino que corresponde
a una intuicién decisiva para darle un aparente “fin” a
cada dibujo, independientemente de si el resultado es
el esperado o de si es “bueno” o “malo”, simplemente
da respuesta a ese estado interior en el que se infiere
un descanso en el quehacer del dibujo o la renuncia
al mismo, es el instante en el que todo dibujo queda
suspendido dentro de su propia realidad.

La lineay el tema

Por medio de un exhaustivo proceso reflexivo he
llegado a vislumbrar que mis lineas responden no
s6lo a los criterios anteriores, sino que también ella
se comporta un tanto diferente en un dibujo u otro,
de acuerdo con la tematica que aborde en cada
caso determinado. En tal sentido, creo necesaria
la puntualizacién y aclaratoria de algunas variantes
dentro de mis lineas segun se ajusten a un tema en
especifico, esto es, como me valgo de la linea para
construir distintos imaginarios.

La linea en la representacion
humana

Dentro de mi investigacion plastica, el tema del
cuerpo humano ha sido una continua busqueda de ex-
presividad y dialogo con la tradiciéon y con la busqueda
de la deconstruccion del mismo de acuerdo con crite-
rios mas subjetivos como las emociones. Mis primeras
investigaciones en este apartado correspondieron a la
re-figuracion del cuerpo masculino, tanto en su totali-
dad como en sus partes; asi me encontré investigan-
do sobre proporciones, estilos, deformaciones, entre
otros aspectos. Las lineas con las que desarrollé esta
larga serie de dibujos se corresponden mas a las li-
neas invasivas, aceleradas, abigarrada y ruidosa. En
tal sentido, estos dibujos presentan un caracter bas-
tante agresivo en su construccién, se observa una li-
nea altiva que reclama su protagonismo caprichoso,
que se manifiesta de manera contundente encerrando
a las figuras y aislandolas en una barrera de trazos
duros, oscuros y densos.
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“El Encuentro”
Dibujo en carboncillo, creyones y acrilico sobre carton
2014

La linea en el paisaje

Me conmueve enormemente la presencia de la
montafa dentro de mi entorno, el paso continuo de
la luz, la sombra y las nubes sobre ellas, lo que hace
que cada instante nos presenten una vision unica,
cambiante y efimera; por lo tanto, la mayoria de mis
paisajes aluden a esas presencias ancestrales y gi-
gantescas como lo son la Sierra Nevada y las cordille-
ras en general.

Las lineas que empleo para recrear estos escena-
rios, a diferencia de las de los cuerpos humanos, son
mas calmas, aunque igualmente estan llenas de una
energia contenida que refleja un poco el estado de per-
plejidad y conmocion que me provoca el entorno. De
esta manera, se puede observar la presencia de mu-
chas lineas pausadas, de direccionalidad horizontal,
esto por la logica de que el paisaje se observa como
una continuidad, un horizonte imaginario que condu-
ce al ojo en sentido tendido, aplanado, el de la hori-
zontalidad, la amplitud. Sin embargo, también pueden
aparecer una gran cantidad de diagonales ruidosas,
constructivas, huidizas y renuentes que reemplazan a
los volumenes y se convierte en distintos planos llenos
de lineas paralelas, abigarradas y superpuestas.

La ausencia de lineas en las nubes o su sutil apa-
ricién es producto de una reflexién compositiva que
me sugiere la necesidad de dejar “respirar” el soporte
y no terminar de ahogarlo con la enorme cantidad de

Edwin Garcia Maldonado

grafismos que pueden contener las formas dentro de
mi paisaje.

“La llegada”
Dibujo a carboncillo, creyones y acuarela sobre papel
2015

La linea en la representacion
de animales

Las aves han sido simbolos de elementos inasibles
y elevados como el espiritu y el alma; en la edad media
se creia que las aves oscuras representaban las
malas energias o augurios, mientras que las blancas
eran sinénimo de los bueno, lo puro.

Asi pues, dentro de mi imaginario, las aves que
recreo son en su mayoria oscuras, densas, llenas
de grafismos acelerados, ruidosos, deconstructivos
y abigarrados. Las tramas son densas, intrincadas,
remarcadas. Son lineas que insisten en demarcar
la existencia de un cuerpo que yace en su lecho de
muerte, en su puro estado de materia fragil, perecedera
y transitoria.

Sin embargo, también pueden aparecer otras
lineas como las pausadas, las huidizas, las renuentes
o las progresivas y ascendentes. Todas estas pueden
combinarse sin mayores obstaculos en cuanto que
el sentido o la connotaciéon que conllevan es el de la
trasmigracion, la trascendencia, el del traslado de un
estado a otro de la realidad o la materia. Son todas
ellas instrumentos de una catarsis generadora que
provoca en mi sentimientos y emociones como la
libertad, la liberacion, el duelo, la rabia, el desasosiego,
el desapego y la calma.

10 kde[doscopw * ISSN: 2665-0134 * Volumen 15 « Numero 30 * Jul' — Dic', 2018.



La linea como elemento constructor de imaginarios

Edwin Garcia Maldonado

En concordancia con lo planteado, puedo concluir
que los imaginarios, propios o colectivos, son
recreaciones del mundo y como tal, son traducibles
dentro del dibujo en funcién del énfasis y manipulacion
de la linea como constructora de dichos imaginarios.
Es tal el poder que tiene para mi el dibujo, que
las lineas son vias de canalizacion de distintas
situaciones, inquietudes, ideas y emociones. Ellas se
adaptan a cada tematica en funcion de la intensidad
que genereny de la intencionalidad plastica, discursiva
y sensorial que conlleven, siempre concluida en el
momento en que el espectador pueda apropiarse de
ella, independientemente del gusto o de la afinidad;
esto es posible en el instante en el que se abre un
dialogo ampliado, una meditacion, una reflexion entre
obra e individuo.

“Desaparecer”
Dibujo en carboncillo, creydn y tinta china sobre papel
2015
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La finalidad de este ensayo es proponer una discusion
acerca de la concepcion de los espacios escolares funda-
mentada en una hermenéutica evolutiva contextualizada
que implica la interpretacion dinamica de los entornos en
donde se ubica el proceso educativo. En tal sentido, se
realizé un profundo debate sobre los ambientes de apren-
dizaje por medio de una metafora geomorfologica de la
realidad, es decir, el estudio estuvo compuesto por los
diversos movimientos que han producido quiebres en los
entornos de aprendizaje propiciando cambios que han ge-
nerado las transformaciones dentro de estos ambientes
de aprendizaje. Por ello, se analizaron los quiebres desde
el origen del cambio hasta los efectos visibles que pro-
vocan en el relieve educativo, de esta manera se busco
contextualizar diversas transformaciones en los ambien-
tes escolares desarrollados a lo largo de la humanidad
a través de lo que se ha denominado una hermenéutica
evolutiva para la progresiva interpretacion y percepcion
del espacio escolar. Con este trabajo se logré una cos-
movision sobre el origen y la concepcion de los espacios
escolares que rompe los esquemas tradicionales del es-
tudio del pasado y el presente (o del antes y el ahora) por
una interpretacion evolutiva del fenémeno dentro de su
contexto.

Palabras clave: Geomorfologia, Espacios escolares, Her-
menéutica evolutiva contextualizada, Proceso educativo.

(& )

Geomorphology of school spaces
through a contextualized evolutio-
nary hermeneutics

The purpose of this essay is to propose a discussion about
the conception of school spaces based on a contextualized
evolutionary hermeneutics that implies the dynamic interpre-
tation of the environments where the educational process is
located. In this sense, a deep debate about the learning en-
vironments was made by means of a geomorphological me-
taphor of the reality, that is, the study was composed of the
different tectonic movements that have produced breaks in
the learning environments propitiating the changes that have
occurred generated the transformations within these learning
environments. Therefore, breakdowns were analyzed from
the origin of the change to the visible effects they cause in
educational relief, in this way we sought to contextualize the
various transformations in school environments developed
throughout humanity through what has been called an evo-
lutionary hermeneutics to account for the progressive inter-
pretation and perception of school space. With this work, a
worldview about the origin and conception of school spaces
was achieved, breaking the traditional patterns of the study
of past and present (or before and now) by an evolutionary
interpretation of the phenomenon within its context.

Keywords: Geomorphology, School Spaces, Contextuali-
zed evolutionary hermeneutics, Educational process.
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Geomorfologia de los espacios escolares mediante una hermenéutica evolutiva contextualizada

Introduccion

odo arreglo paleontolégico transcurre inevi-

tablemente por una adecuacién estructural

de modo que permita la supervivencia del
ser en su entorno; en tal sentido, eso que se llama
cultura escolar se ha venido consolidado de forma
adaptativa segun los propios requerimientos de las
transformaciones sociales acontecidas. Dada la natu-
raleza misma de estos cambios, resulta pertinente el
uso metafdrico de la geomorfologia como ciencia que
estudia los procesos de modificacion que ha sufrido
la corteza terrestre desde sus inicios hasta la actua-
lidad. Siendo una rama de la geografia y la geologia
analiza el nacimiento, la evolucion y la transforma-
cion que se ha desarrollado en el relieve del planeta,
olvidando un poco la concepcion historica de estudiar
el pasado y presente por medio de una comparacion
estética del antes y el después, por ello, el estudio
se basa en un proceso evolutivo de transformacion.

Continuando con la metafora geomorfoldgica para
entender la evolucién de los espacios escolares,
es pertinente resaltar como una superficie puede
transformarse en diversas proporciones segun
los movimientos, sutiles o no, que se producen
en su propio interior; es asi entonces como en
el plano educativo sobrevienen sucesos que
determinan nuevos comportamientos en el devenir
de los espacios donde se desarrolla el proceso
de formacion. Estos movimientos telUricos que
socavan o redimensionan el proceso educativo seran
denominados quiebres geomorfoldgicos, los cuales
denotaran el surgimiento, espontaneo o provocado,
de cambios significativos en el quehacer educativo
en funcion de los espacios especificos donde él
mismo se construye y reconstruye.

Estos quiebres se generan producto de
movimientos internos cuyo punto de partida real y
especifico lo denominamos hipocentro del sismo
educativo (punto interno de origen de un terremoto),
mientras que las reacciones o manifestaciones
perceptibles a simple vista y sin mucho analisis se
denominaran el epicentro del sismo educativo.

La naturaleza de estos movimientos no permite
que sean perceptibles por el ser humano, al menos
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no desde el punto de vista de los efectos dinamicos
que provocan; a pesar de ello son facilmente
comprobables. Bastaria con ver los cambios que
produce la diferencia entre el dia y la noche, la
orientacion del sol, el transcurrir del tiempo, eclipses,
entre otros fendmenos que recuerdan que aunque
se esté en aparente reposo, quietos o dormidos,
toda realidad estéa caracterizada por un dinamismo
extremo. Existen otros movimientos, algunos de
menor intensidad que de manera inmediata no
generan ningun cambio significativo y solo son
perceptibles con equipos técnicos especialmente
disefnados para ello, pero hay otros movimientos que
por su intensidad se perciben con gran fuerza y sus
efectos pudieran ser devastadores.

Tal situaciéon se repite analégicamente en el
entorno educativo, se generan en este contexto
situaciones que pueden pasar desapercibidas
pero que son un caldo de cultivo que puede hacer
explosion a corto, mediano o largo plazo. También
se producen elementos que reorientan los procesos
educativos de forma acelerada e inmediata. El
proceso educativo no escapa a la denominada Teoria
del Caos propuesta entre otros por Prigogine (2005),
generando diversos tipos de relaciones causales,
causas grandes provocan efectos pequefos, causas
generan efectos proporcionales, pequefas causas
ocasionan grandes efectos, éste ultimo denominado
efecto mariposa.

Desarrollo

Para efectos de simplificar la presentacion de
resultados, el estudio geomorfologico se divididé en
dos grandes vertientes: los factores erosionantes y
los factores de restauracion. Por ello, a continuacion
se describiran los factores que erosionan y los
que restauran significativamente el devenir de los
espacios escolares, para que esta erosion no se
convierta en un quiebre se debe acudir a los factores
de restauracion que pueden producir los niveles de
regulacion y estabilidad deseados para armonizar el
proceso, de tal manera que su evolucién se desarrolle
de forma paulatina sin cambios bruscos que pudieran
traer consecuencias contraproducentes.
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Factores erosionantes

Relaciones de poder

El hipocentro del sismo educativo (elementos
causales, fuente u origen del fendmeno) que subyace
en las relaciones de poder y que origina quiebres
significativos en los espacios de formacion como
territorio transformado y transformador, viene dado
por la repeticidn, involuntaria o deliberada, por parte
de los docentes de conductas imitadas de sus propios
maestros, repitiendo probablemente los errores
que tanto cuestionaron cuando su rol era otro. Por
otro lado, el epicentro del sismo educativo (efectos
visibles y directos del fenédmeno) sobre este mismo
fendmeno se relaciona con el uso casi invariable
de las mismas estrategias pedagdgicas del pasado,
generacion tras generacion.

Aspectos socioeconémicos

Uno de los aspectos mas resaltantes a la hora
de interpretar la transformacién de los ambientes
de aprendizajes esta relacionado con elementos
socioecondmicos. Las sociedades crean sus
instituciones, por lo tanto crean también sus escuelas;
un espacio de formaciéon debe reflejar buena parte
de la sociedad en donde esta inmersa. Sin embargo,
es evidente que en muchos casos las instituciones
educativas estan separadas de su realidad social,
formando una especie de escuelas islas, separadas
por profundos mares de su verdadero contexto. Los
elementos utilizados y el proceso educativo mismo
no pueden ser iguales, por ejemplo, en América
Latina que en Europa; la educacion necesariamente
debe ser contextualizada segun valores, creencias
y la cultura general de cada pais. Incluso, cada
region de un mismo pais puede contener elementos
sociales, politicos, econémicos, religiosos, deportivos
que pudieran orientar el proceso educativo a fin de
hacerlo mas eficiente.

La escuela y todos sus espacios de formacion
que incluye esta institucion, son estructuras fisicas
bien determinadas, generalmente enmarcadas bajo
la separacién de rejas o paredes utilizadas para
distintos fines, entre otras cosas sirven para preservar
la seguridad de sus espacios internos, pero denotan
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una separacién casi absoluta entre la escuela y sus
actores con respecto a la sociedad. Estas rejas a
veces se convierten en océanos de separacion que
profundiza la metafora de las escuelas islas.

La sociedad entonces es responsable de crear
sus espacios de formacion y de integrarlos a otros
contextos o sociedades, promoviendo la educacién
sin fronteras, abierta y libre a nuevas culturas, pero
teniendo siempre presente su propia identidad. En
tal sentido, la sociedad moderna no ha cumplido con
este rol integrador, solo se ha encargado de edificar
instituciones educativas no solo aisladas de otras
sociedades, sino peor aun en la mayoria de los casos,
divorciadas de la propia sociedad que la fabricé;
debo destacar los verbos utilizado en la afirmacion
anterior: edificar y fabricar, puesto que pareciera
que la sociedad se ha conformado con el papel de
constructor, el cual supone solo la edificacién de
la infraestructura fisica de la escuela con todas las
supervisiones y evaluaciones que eso implica; pero
ha dejado de lado el papel de disefiador y refundador
de esa misma institucion para garantizar su evolucién
continua adecuada a los nuevos entornos sociales y
culturales.

Con la promocion cultural dentro de los espacios
de formaciéon no se pretende fomentar aun mas
lo que he denominado escuelas islas o escuelas
paracaidistas desligadas de sus realidad contextual,
por el contrario, la eliminacién de fronteras en la
educacion pasa por una identificacion plena de la
cultura regional y epocal de una sociedad, conocer
la propia realidad social es fundamental para la
integracion con otras sociedades. Seria osado o
ingenuo procurar la familiarizacion con otras culturas
si no conocemos a plenitud la nuestra; en este
sentido, la escuela, desde sus espacios de formacion,
representa un elemento clave para interpretar la
sociedad convivida desde las edades tempranas del
individuo.

La politica

Las relaciones politicas dentro de los espacios
escolares son inevitables; por lo que se deben
orientar a la estructuracion de mejoras significativas
en todo el proceso educativo. La politica dentro de la

14 kdekbscopio * ISSN: 2665-0134 ¢ Volumen 15 « Numero 30 * Jul' - Dic', 2018.



Geomorfologia de los espacios escolares mediante una hermenéutica evolutiva contextualizada

escuela debe ser congruente con su propia condicién
y contextualizacion, por ello, el valor de la honestidad
es fundamental para el desarrollo de buena politica
educativa.

Para finalizar con los quiebres, denominados
como factores erosionantes, se presenta el
hipocentro y el epicentro del fendmeno relacionado
con la politica como elemento determinante en los
procesos de transformacién del terreno educativo.
El hipocentro del sismo educativo en funcion de la
politica se expresa por medio del apego incondicional
de conductas, patrones, escenarios, decisiones,
voluntades que han signado el quehacer educativo
desde la conformacion de su propio curriculo hasta
los procedimientos especificos a los que haya lugar.

Por otro lado, el epicentro del sismo educativo
sobre este mismo fendmeno se relaciona con los
cambios ligeros, pero graduales en el tiempo, que
se han desarrollado en el devenir educativo; se trata
pues de una “aparente” lucha por el pasado para
incluir nuevos elementos que facilite el avance de la
educacion en todos sus aspectos, sin embargo, tal
lucha no rinde los frutos esperados a corto y mediano
tiempo, pareciera que las politicas educativas estan
estancadas; se muestran esfuerzos y se logran ciertos
cambios, pero la verdad es que en la educacion, y
especialmente en la primaria, no se observan cambios
drasticos y revolucionarios que vislumbren nuevos
escenarios, pareciera que se exhiben modificaciones
puntuales como respuesta a una realidad especifica
de la sociedad principalmente relacionado con su
cultura y los avances tecnoldgicos.

Factores de restauracion

Es el turno de resaltar los elementos que permiten
la restauracion necesaria en el terreno victima de
los quiebres surgidos por las tensiones sismicas
descritas anteriormente y que fueron denominadas
fuerzas erosionantes. Se trata de exponer algunos
elementos que por su naturaleza propician el
equilibrio y los acomodos estratigraficos dentro de la
geomorfologia educativa.

En tal sentido, no se trata simplemente de ligeros
maquillajes o superficiales retoque a la corteza
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terrestre producto de esta analogia con el campo
educativo, realmente se identificaron los elementos
claves que histéricamente configuran el verdadero
relieve, al menos el mas evidente y comunmente
interpretado, en los espacios de formacion.

La familia

El docente, en el aula, simboliza al padre o la
madre en el hogar; de tal manera que asi como
los hijos heredan aspectos sicolégicos, culturales y
materiales de sus padres, también se adquieren, en
forma de traspaso inconsciente en muchos casos,
patrones conductuales por parte de los profesores
hacia los estudiantes. Rondén (1999) afirma que: “la
escuela no puede ser una institucién que desarrolle
y promueva un proceso formativo de calidad a
espaldas de la comunidad donde esta anclada, pues
debe tener participacion en los espacios escolares y
por ende promover la integracion entre la comunidad
y la escuela”. (p. 3).

En este sentido, el individuo que se dedica a
la docencia tiene doble tarea; como estudiante,
filtrar aspectos positivos a rescatar e imitar de sus
docentes, y como profesores, evitar la reproduccion
espontanea de cualquier tipo de comportamiento
presentado por sus propios docentes, especialmente
si se considera el impacto de la tecnologia dentro
del proceso educativo actual presentando recursos o
herramientas que en otras generaciones no estaban
disponibles.

La familia como motor de la sociedad debe
procurar la adecuacion de los espacios educativos
en entornos dinamicos que representen verdaderas
instituciones destinadas a la colaboracion en la
formacién del ciudadano libre y auténomo, para que
los padres puedan decir con orgullo “queria que mis
hijos tuvieran buena educacién, por eso los mandé
a la escuela... con su formacién ciudadana, hoy
cosecho los frutos sembrados”.

Lamentablemente hasta ahora la escuela sigue
representando la posibilidad para los padres de
tener ocupados a los nifios, de tal manera que ellos
se puedan dedicar a otras actividades. Lo aberrante
de esta interpretacion es que no solo se trata de
entender a la escuela como la instituciéon responsable
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de la formacion de sus hijos, sino que ademas, tiene
que servir de guarderia para los nifios sean cuidados
mientras comparten y juegan con sus compaferos.

Este espejismo que pudiera representar la
escuela, genera un oasis en el desierto para los
padres, especialmente porque estos generalmente
deben salir del hogar a trabajar como respuesta a
los factores erosionantes descritos anteriormente
relacionados con elementos socioeconomicos. La
familia como institucion debe estar por encima de
la escuela en la formacién del ser. Realmente es la
familia en donde ser forma al ciudadano, la escuela
es un medio establecido para estandarizar y regular
algunos procesos en la formalizacién de los niveles
educativos.

La escuela representa una comunidad educativa
abierta cuyo centro de atencion es definido por el
nivel de formaciéon que requieren los estudiantes,
sin embargo, alli mismo fluyen una serie de
preocupaciones intrinsecas al devenir educativo y
social de ese mismo ser. Entender la convergencia
de multiples factores heterogéneos que orientan los
procesos de transformacion dentro de un entorno
escolar es el primer paso para la propuesta de
soluciones o alternativas que faciliten el proceso
de aprendizaje; los estudiantes y maestros no son
seres inanimados o0 mecanicos que responden de
igual manera a los mismos estimulos, cada uno de
estos actores son en si mismos un terreno infinito de
preocupaciones, temores, angustias, ansiedades,
frustraciones, pero también, de alegrias, esperanzas,
emociones, expectativas y suefios.

La escuela ha sido estigmatizada por un velo
de crueldad o castigo; la sociedad en general, y
principalmente la familia, ha establecido como
sancion la asistencia obligatoria de los nifios a la
escuela, ¢cuantos nifios no simulan estar enfermos
para no ir a la escuela o para salir mas temprano?,
jcuantos padres no dan como premio a sus hijos
la inasistencia a clases? Es responsabilidad de la
familia eliminar estos mitos que alejan a los nifios
de los espacios escolares; en nada favorece al
proceso de formacién “amenazar’ a los nifios con
mantenerlos en la escuela o con la posibilidad latente
de repetir grados. Afortunadamente, hay familias
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que asi lo entienden, hay nifios que desean asistir
permanentemente a la escuela, no lo ven como
castigo, es mas, lo ven como un premio o un regalo
social.

En este sentido, hay nifios que les fascinan los
viernes, mientras otros adoran los lunes. La familia
debe promover pasar del “Si te portas mal, manana
vas para la escuela” al “Si te portas bien, manana
vas para la escuela”. Hay quien puede afirmar, “Yo
fui feliz hasta que conoci la escuela”, esta expresion
tiene que necesariamente estar acompanada por
elementos que permitan darle un vuelco absoluto
a su interpretacioén, por qué no afirmar: “Yo fui feliz
hasta que conoci la escuela, luego fui inmensamente
feliz’. ;Qué hara falta para pasar directamente de
una concepcion a la otra? ¢ La respuesta sera magica
o sobrenatural? Si todavia hay alguien en el mundo
que afirme: “Queria que mis hijos tuvieran buena
educacion por eso no los envié a una escuela”,
significa entonces que no lo hemos hecho bien del
todo, ni como maestros, ni como padres, ni como
ciudadanos en general.

La solucion no es inmediata ni divina, hay que
posibilitar estrategias innovadores que despierten
y mantengan el interés de los nifios y los padres
por integrarse al quehacer educativo. Asi como los
catdlicos diferencian que una cosa es la Iglesia y otra
el templo, refiriéndose al primer término a toda la
comunidad catdlica que hace vida en una determinada
sociedad, mientras que el segundo término se refiere
a la edificacion propia del sitio donde eventualmente
se reunen para compartir como iglesia; también asi,
se deberia reinterpretar la escuela, una cosa es el
plantel escolar como edificio, y otra la escuela como
institucion; laescuela somos todos los actores directos
o indirectos que interactuamos dentro del proceso
educativo y que nos encontramos periédicamente en
una infraestructura denominada plantel escolar.

Para los nifios la asistencia a clases debe ser
un acto voluntario, espontaneo, alegre y consciente
propiciado por la sociedad y promovido por la familia.
Si nos esforzamos por asimilar lo anterior quizas
no sea necesario luchar por el bajo rendimiento
académico, las inasistencias masivas, la apatia,
resistencia y desercion escolar. Es por ello, que se
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considera a la familia como un elemento restaurador,
hay quienes me criticaran esta interpretacion, incluso
la propia Ana no estuvo tan de acuerdo en reconocer
a la familia como una institucion de renovacion
porque presenta caracteristicas duales en los efectos
de sus acciones, es decir, la intervencion de la familia
genera consecuencias positivas y negativas segun
sea su desempefio.

La tecnologia

La tecnologia ha propiciado nuevos y versatiles
escenarios por lo que es imprescindible la
adecuacion de los espacios de formacion para
facilitar su integracion tecnoldgica. Sin embargo,
es una conducta normal observar como profesores
hacen alarde de sus ortodoxos procedimientos
y herramientas pedagdgicas dentro del aula de
clases, e incluso, muchos extrafian con anhelo los
tiempos en que fueron formados, cumpliendo aquella
tristemente célebre frase, todo tiempo pasado fue
mejor, se ignora que el tiempo actual sera igualmente
tiempo pasado, por lo que se crea cierta ambigiedad
en tal afirmacioén; entonces, por qué no disfrutar y
aprovechar los aportes que el mundo contemporaneo
ofrece al proceso educativo en lugar de anclarse en
un tiempo transitado, probablemente exitoso en su
momento pero extinguido por los cambios acelerados
y las transformaciones evolutivas que traen las
nuevas generaciones.

No se propone desprenderse de los aspectos
positivos utilizados con anterioridad generacional,
de lo que se trata es de adecuar ciertos elementos
a las nuevas realidades; Albert Einstein afirmaba, si
queremos obtener resultados distintos, no hagamos
siempre las cosas de la misma forma. Creer que
todo lo anterior fue bueno, es tan perverso como
asegurar que todo lo anterior fue malo. No se puede
categorizar de esta forma las realidades de una
época. El proceso educativo en un sistema complejo,
no se puede interpretar dicotdmicamente, entre un
pasado y un presente, entre lo bueno y lo malo, entre
lo blanco y lo negro; se debe considerar una gama,
que puede ser infinita, de tonalidades de acuerdo con
cada perspectiva, para algunos una practica educativa
tradicional pudiera resultar excelente, sin embargo
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en el mismo contexto, para otros probablemente sea
la peor que pueda existir.

En este sentido la tecnologia como fendmeno
transformador se considera un factor de restauracion
geomorfolégica, pues genera y posibilita una serie de
herramientas o estratégicas que bien aprovechadas
fortalecen el desarrollo del proceso educativo.
Muchos estan en contra del uso y abuso de estas
herramientas, algunos con razonamientos bien
fundamentados y otros por la simple resistencia al
cambio, por temor a lo desconocido. Sin embargo,
pareciera que la tecnologia inevitablemente esta
en el camino presente y futuro por el que debe
transitar la educacion, la cuestion trascendental es
si lo interpretamos como un obstaculo en el camino o
como un vehiculo que facilita el recorrido educativo.

Lo religioso

Otrofactorderestauracionvienedadoporelementos
religiosos asociados con el proceso educativo. La
Iglesia como institucion también ha condicionado
los entornos educativos, la formacion que desde alli
se propicia, caracterizada principalmente por la fe,
ha promovido el surgimiento de nuevos de tipos de
escuelas que plantean la formacion de un ser integral
en valores y conocimientos. Los fendmenos de
formacion relacionados con elementos religiosos han
atravesado la historia educativa desde la creacion
de templos egipcios, escuelas hebreas y escuelas
cristianas de donde resulta casi imposible separar la
formacion religiosa de la educacion general que se
impartia.

El ser humano siempre ha tenido la necesidad
de creer y aceptar entidades superiores a él, al
cual refugiarse constantemente para reflexionar
sobre su cotidianidad; tal situacién se acentud
considerablemente después de la era cristiana con el
seguimiento a lo establecido en las santas escrituras,
La Biblia. En el siglo XVI, Descartes (1637) intenta
justificar la existencia de Dios resaltando la posibilidad
de la certeza generada por alguien de naturaleza
superior a la de él mismo y diferenciandola de la duda
que era provocada por un espiritu maligno (contrario
a Dios), la falencia de los sentidos y la dificultad de
distinguir el estado de vigilia y el del suefio.
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Asi mismo, es innegable la relacion existente
entre el Estado y la Iglesia, incluso en la propia
Biblia se hace referencia a las autoridades civiles
establecidas; sin embargo, se trata de autoridades
paralelas, la autoridad de Dios es dogmatica y la
del Estado es pragmatica, por lo que todo cristiano
debe estar en paz tanto con las leyes de Dios como
las del Estado; en consecuencia, obrar bien para
facilitar el camino al cielo es solo cuestion de fe o una
necesidad espiritual, habra quien crea en ello y quien
no, sin embargo cumplir con las leyes de transito, por
ejemplo, es una imposicion de la sociedad y por lo
tanto, una necesidad terrenal a la que todos estamos
sujeto.

Esta separacion existente entre el Estado y la
Iglesia ha propiciado también otra disyuntiva, esta
vez entre la Iglesia y la Educacion; muchos Estados
en sus propias constituciones, aun cuando defienden
libertad de culto llegando incluso al ateismo, procuran
que la educacién también esta separada de creencias
religiosas; con esto se intenta la formacién de un
ser verdaderamente libre capaz de establecer sus
propios criterios sociales, culturales y religiosos, en
lugar de seguir ciegamente los preceptos aprendidos
y transmitidos de una generacion a otra. Tal situacion
ocurre en el seno familiar, los padres generalmente
inducen a los hijos a seguir sus propios criterios
religiosos; un ejemplo evidente es como muchos
nifos de padres catdlicos se bautizan con apenas
unos dias de nacido por ser lo esperado en dicha
religion; obviamente este nuevo ser tendra en el
futuro el libre albedrio de continuar o no dentro del
catolicismo, lo resaltante aqui es la predisposicion
religiosa a la que estamos sujetos incluso antes de
nacer.

A pesar de lo anterior, se observa como siempre
los fendmenos educativos, escuelas, monasterios y
universidades, han estado invadidos por fendmenos
dogmaticos que condicionan su devenir. Creer en
un Dios poderoso y omnipresente ha sido la guia
de diversas culturas para promover los procesos de
formacion, por lo tanto, los elementos dogmaticos se
presentan como fundamentos de restauracion en la
metafora de esta geomorfologia de los ambientes
escolares. Nadie puede negar la influencia, para bien
0 para mal, que han tenido las diferentes culturas
religiosas en el quehacer educativo.

Juan José Oliveira Maurera

A lo largo de la historia la educacion de los seres
humanos se ha relacionada con una educacion en
valores, ciudadana, familiar, moral y religiosa. La
escuela es un centro multidiverso de creencias
espirituales; aunque se acepta el ateismo se propicia
el monoteismo como busqueda protagénica de
la esperanza, tener y sentir a un Dios que premie
y castigue se ha convertido para muchos en una
necesidad; por ello, la masiva presencia de escuelas
publicas y privadas, con o sin caracter religioso, que
incluyen en la formacion directa elementos informales
relativos a lo religioso; en tal sentido, no es para
nada descabellado pensar cédmo un nifio de primaria
reza para poder alcanzar el éxito en sus estudios o
se encomienda a su Dios para que las respuestas
escritas en un examen sean las correctas.

El dogmatismo existente en cualquier relacion
en una sefal de confianza, una prueba de fe. Bajo
este contexto, la Iglesia como institucién es similar
a la escuela, se trata de estructuras bien definidas,
con la presencia de autoridades aceptadas por
los fieles pero en donde no hubo su participacion
en su escogencia, se observan edificaciones
para encuentros periodicos, lectura de textos,
actividades o asignaciones especiales, evaluaciones
de comportamiento, confesionarios, pecados Yy
absoluciones, premios y castigos, en general existe
una analogia funcional entre el maestroy el sacerdote.
La escuela nos acerca a la fe y la Iglesia nos acerca
a la educacion, por lo tanto, escuela e Iglesia buscan
un mismo fin, la formacion y transformacion del ser.
Ir a la escuela representa un acto de fe, la promesa
de ser un buen ciudadano y alcanzar en el futuro una
profesion para tener una vida digna.

La Iglesia le recuerda a la familia y a la escuela
cémo debemos manejar la fe, creyendo en realidades
aunque no sean visibles o perceptibles, aun cuando
no se trata de creer cualquier cosa solo porque lo
dice el sacerdote o maestro, lo que se pretende es
reconocer la necesidad de respuestas de muchos
planteamientos que escapan a lo fisico y que, por
ende, la ciencia no ha podido dar respuesta efectiva;
no hay otra manera de aceptar la existencia de un
ser supremo; creer en Dios es creer en la presencia
de los valores humanos: honestidad, lealtad,
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responsabilidad, amistad, compromiso; creer en Dios
es creer en el amor como sentimiento que mueve
pasiones y despierta conciencias.

Conclusiones

Consecuencia geomorfoldgica:
Adecuacion de los espacios
escolares

Consecuencia Geomorfologica: Adecuacion de
los espacios escolares como consecuencia directa
de todos los acomodos geomorfoldgicos sufridos a
lo largo de los afios en el campo educativo y muy
especialmente en los espacios escolares, se ha
desarrollado una transformacién evolutiva para la
supervivencia institucional, es decir, las escuelas han
tenido que adecuar sus espacios de formacion a las
nuevas generacionesy alos nuevos escenarios segun
la interpretacion contextualizada que le ha otorgado
cada una de estas generaciones. Sin embargo, aun
se observan elementos que no han evolucionado al
mismo ritmo que las sociedades, veamos ahora cémo
a consecuencia de estos cambios geomorfoldgicos
se han producido transformaciones no solo en los
procesos, sino que también se han acentuado en los
elementos rigidos, en la infraestructura fisica de las
escuelas, cuyo elemento caracteristico dentro del
proceso educativo lo representa el aula o salén de
clases.

La concepcion de las ideas, que proyectan las
deformaciones geomorfoldgicas sufridas en los
espacios escolares, se ha desarrollado por medio de
un analisis interpretativo inquisidor que parte de la
identificaciéon de las transformaciones sufridas y que
he denominado Hermenéutica Evolutiva, todo ello
para transitar por el origen y la concepcion clasica y
contemporanea de los espacios de formacion.

Origen del espacio de formacién

El origen de la concepcién de un espacio de
formacion se remonta al comienzo mismo del
fendmeno educativo; ya sea que se acepte la idea
de que el surgimiento de la formaciéon se genera
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desde el hombre primitivo o desde la era aristotélica
(algunos siglos antes del cristianismo), el proceso
de formacién se desarrollaba inevitablemente
en ambientes naturales a la sombra de la misma
naturaleza; fenédmenos climatolégicos y geograficos
contextualizaban los procesos de aprendizaje: la
lluvia, las montanas, agua, el sol, las nubes, entre
otros elementos representaban el marco propicio
de desarrollo del proceso. Se ubicaba al ser
dentro de su propia naturaleza y de acuerdo con
sus requerimientos y necesidades desarrollaba el
fendmeno de ensefanza-aprendizaje mediante
analogias contextualizadas que dieran respuestas a
sus interrogantes.

La escuela como concepto es anterior a la de
educacion, sin embargo, es la educacion lo que
fundamenta a la interpretacion mas aceptada de
la escuela como institucion. En este sentido se
debe aclarar que la educacién formal nace con el
Humanismo en el siglo XVI. Segun lllich (2006), la
educacion de los nifios fue mencionada por primera
vez en un documento del afio 1498; sin embargo, la
escolaridad por el contrario, es tan antigua como el
propio ser.

El Humanismo entonces, crea la escolaridad
popular, segun esta corriente la humanidad esta
compuesta solo por aquellos que son educados, los
no educados se separan, se encierran, se limitan, se
marginan; por lo tanto se humaniza al ser mediante
la educacion.

La independencia en la creacion de ideas era
consecuente con la libertad en los espacios en
donde se promovia la transmisién y creacién de
conocimientos, esta emancipacién sin ataduras
de espacios suponia también la liberacion de la
imaginacion para la creacidon de elementos utiles
para su vida cotidiana. Es asi como el origen de
los espacios de formacion se caracteriza por la
inexistencia de espacios tangibles conformando
infraestructuras sdlidamente establecidas en donde
situar a un maestro y a sus estudiantes.

La funcion original de estos espacios se
fundamentaba en compartir informacion para generar
conocimientos, por lo tanto, se trataba de propiciar
centros de discusion e investigacion para profundizar
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sobre temas de gran trascendencia, entre ellos, lo
religioso, lo filosofico y lo espiritual; sin embargo, no
se dejaba de lado, la orientacion para la ensefianza
de técnicas para la supervivencia humana, el
quehacer cotidiano y el como ejecutar actividades
para el bienestar familiar también se discutia en
estos espacios.

Concepcion clasica del espacio de
formacioén

Con el transcurrir de los afos los entornos
de formacién fueron adaptandose a las nuevas
realidades. A partir del siglo XVI se hizo necesaria
la creacion de escuelas conformadas por aulas
de clases, es decir, por salones dispuestos para
desarrollar el proceso de ensefnanza-aprendizaje;
generalmente estas aulas contenian sillas ubicadas
de tal manera de facilitar dicho proceso, sin embargo,
existen diferencias especificas en su disposicion,
lo cual dependia de la cantidad de estudiantes
existentes.

Segun Yepes (2004), en la revista Educacion y
Pedagogia: “La funcionalidad primaria que justifica
la existencia y distribucion de los salones de clase,
es la posibilidad de agrupar fracciones homogéneas
de estudiantes en un mismo espacio, para garantizar
un desenvolvimiento organizado del proceso
ensefianza-aprendizaje”. (pag. 51).

En primer lugar, la forma clasica de ubicacion de
las sillas para los estudiantes era organizada a fin
de que éstos quedaran uno detras del otro formando
algunas hileras verticales y el docente se ubicaba en
el frente desde donde dirigia la clase; si el niumero de
estudiantes lo permitia se disponia de una sola hilera
horizontal. También se encontraban disposiciones
circulares concéntricas ubicando al docente en el
propio centro para sus exposiciones. Los estudiantes
pudieran estar ubicados en sillas dispuestas en
forma de gradas (tipo anfiteatro) o al contrario, estar
a un mismo nivel pero en este caso el docente se
ubicaba en una posicidon un poco mas elevada para
facilitar la visual global del auditorio, aunque esta
posicién también genera una especie de ilusion de
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superioridad por parte del docente y minusvalia por
parte de los estudiantes.

Todos estos espacios contaban con mobiliarios
minimos (escritorio para el docente y algun estante
para el resguardo de materiales educativos);
generalmente, muchos de estos espacios estaban
dispuestos de tal manera que desde los ventanales
se tuviera acceso visual a los jardines de la escuela
para ofrecer una armonia con el ambiente durante el
proceso de aprendizaje; la naturaleza inspira, evoca
situaciones agradables que nos hace entrar en un
estado de quietud y paz propicio para la discusion de
ideas y el aprendizaje evolutivo.

En cuanto a los sistemas de comunicacion entre
padres, representantes, maestros, autoridades,
estudiantes y comunidad en general, solian utilizarse
carteleras informativas con el contenido que se
deseaba transmitir ubicadas en sitios estratégicos
para el acceso de todos. Los principales recursos
necesarios para el proceso educativo lo representaban
la pizarra, la tiza, la libreta de anotaciones y los lapices.

La escuela como institucion clasica se concibe
como el centro de ensefanza primordial de la so-
ciedad, en donde se ejecutan actividades didacticas
necesarias para que los nifios aprendan a leer, a es-
cribir y a relacionarse con los numeros a través de
operaciones basicas; se trata de consolidar la forma-
cion minima de todo ciudadano para enfrentarse a
los retos que establece la sociedad o para estable-
cer una base cognitiva para proseguir con los subsi-
guientes niveles que establece la educacién formal.

En este sentido, los espacios de formacién pre-
sentan dos connotaciones importantes equivocada-
mente aceptadas de forma tradicional: como espacio
cerrado y con un fin escolar. En cuanto a ser espa-
cio cerrado (como una carcel, hospital, cuartel, con-
vento, etc.) por la formacién auténoma de su propia
legislacion que determina su funcionamiento en lu-
gares fisicamente bien delineados sin opcién a es-
cape salvo por los mismos elementos que impone su
reglamentacion. Por otro lado, en lo que respecta al
fin escolar, se puede observar cémo los salones de
clases contemporaneos no cumplen necesariamen-
te con un objetivo escolar, encontrandose aulas de
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cocina, salones militares, salas religiosas, recintos
politicos, entre otros.

Concepcion contemporanea del
espacio de formacioén

La educacion actual ha puesto en relieve la
concepcién multidireccional de la formacion; es decir,
ya no solo los estudiantes aprenden de los maestros
de forma unidireccional sino ademas, los maestros
también pueden aprender de sus estudiantes e incluso
estos pueden aprender de ellos mismos, acentuando
de esta manera un sistema multidireccional de
aprendizaje en donde el foco central del proceso no es
el docente, el punto destacable entonces, es el nivel
de interaccioén entre todos los actores del proceso.

¢ Qué indica la disposicion de los salones de clases,
como distribucién u organizacion casi intocable en el
tiempo?, ;realmente facilita el proceso educativo?
¢ Esta arquitectura clasica fue motivada por intereses
oscuros no discutidos abiertamente?; desde sus
dimensiones, formas de iluminacidny ventilacion, hasta
el color de sus paredes los salones se han presentado
como escenarios inmutables en el tiempo. Por otro
lado, contrasta significativamente la disposicion de
elementos destinados para el maestro con respecto
al de los estudiantes, especificamente en cuanto a
la iluminacion, asientos, escritorios y ventilacion, en
general, el salén de clases fue disefiado para facilitar
la comunicacion y el desplazamiento del maestro y no
de los estudiantes; de esta forma, se mantiene la idea
de que solo se aprende del docente, por lo que toda la
atencion debe siempre recaer sobre él.

Con esta disposicion se bloquea el sentido
protagdnico que tiene el estudiante sobre su propia
formacién y la de sus compaferos; acentuado
mucho mas cuando se disponen asientos de
caracter permanente a lo lago de un periodo escolar,
obligando al individuo a solo compartir con los
mismos compaferos, vecinos de espacios aulicos,
de acuerdo con los criterios particulares del docente,
muchas veces tal ubicaciéon responde a juicios
relacionados a alguna discapacidad, a la conducta,
la disciplina, o los niveles de atencién que presenta
cada estudiante, pero en todo caso condiciona, para
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bien o para mal, su transito académico durante el
lapso correspondiente.

Actualmente, son pocas las instituciones educati-
vas en Venezuela que han transformado considera-
blemente sus espacios de formacion especialmente
con la incorporacion de la tecnologia al salén de cla-
ses. Entre las herramientas mas comunes utilizadas
se tienen: televisores, pizarras electrénicas, video
camaras, equipos de computacién portatiles, proyec-
tores de imagenes y video.

Los fendmenos culturales ligados con el uso de
las tecnologias han invadido al quehacer infantil, sus
juegos, sus lecturas, sus actividades sociales y de
recreacion exigen elementos innovadores provocados
por el impacto de la era digital y la automatizacion de
la informacién y comunicacion; hasta hace algunos
afos los niflos se conformaban con los elementos
clasicos del proceso educativo: pizarra, carteleras
libreta de anotaciones, lapiz, sacapuntas, libros,
borrador, cartulina, tijeras, entre otros; sin embargo,
hoy dia, salen al relieve elementos fundamentales
a considerar en este proceso pedagodgico: la
interactividad (nivel de comunicacion paralela), la
hipertextualidad (acceso a informacion vinculada) y la
conectividad (posibilidad de comunicacion a través de
dispositivo electrénicos), permiten la incorporacion de
nuevos elementos tecnolégicos que, bien utilizados,
pudieran facilitar la formacién del ser en una nueva
gama de posibilidades pedagdgicas.

Las nuevas generaciones tienen a su disposicién
la construccidon de conocimientos y el aprendizaje
por medio de recursos en ambientes multimedios y
virtuales. La interactividad, las aulas virtuales, las
videoconferencias, los computadores portatiles, los
teléfonos inteligentes, las tablas digitales, pizarras
electrénicas, las redes sociales virtuales, son a penas
una pequefa muestra de estos recursos que ofrece
la tecnologia a la educacion.

La educacion contemporanea de los espacios
educativos permite incluir la interpretacion integral de
la formacion del ser; se establece como espacios, no
limitados fisicamente, destinados a la ensefanza y
el aprendizaje multidireccional; la escuela representa
el escenario en donde ejercer el derecho y el deber
de ser educados, tiene la responsabilidad de formar
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y transformar ciudadanos conscientes de su realidad
sociopolitica, cultural y ambiental por medio de
dispositivos modernos que garanticen la libertad y la
inclusion de todos a todo.

La concepcién tradicional de la escuela como
templo del saber ha sido desplazada por la existencia
de mdltiples escenarios que conforman los nuevos
espacios de formacién, la interpretacion de la escuela
como un centro herméticamente cerrado a través de
una infraestructura que no permite la permeabilidad
en sus fronteras ha quedado a un lado principalmente
por los avances tecnoldgicos y el surgimientos de
nueva ideas pedagogicas que rompen los esquemas
tradicionalmente aceptados

Tampoco puede interpretarse a la escuela
como una institucidon que solo busca el cuidado y la
proteccion de los nifios en un determinado periodo del
dia para que los padres puedan disponer de mayor
tiempo en sus quehaceres cotidianos; por lo tanto, no
se puede ver como un segundo hogar, es realmente
la continuacién del hogar con intercambio de roles
entre padres y maestros pero siempre teniendo como
protagonista al nifilo o nifia; cambia el escenario, se
modifica ciclicamente el contexto pero se mantiene el
objetivo, la transformacion del ser hacia un individuo
integral.

El proceso de formacion para el ser humano
en cualquier modalidad educativa representa un
fendmeno de sobrevivencia o salvacién caracteristico
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La evaluacién es descrita de forma cuantitativa con el
uso de instrumentos o cualitativa mediada por el uso del
lenguaje escrito. En este caso, se propone una evalua-
cién de tercer tipo, la oralidad evaluativa, un sistema que
se desarrolla en la accion comunicativa del aula, donde
los estudiantes dicen cosas que otros escuchan y como
consecuencia del intercambio emergen valoraciones rea-
lizativas con la intencion de que se haga algo. Es decir,
escuchar para valorar y hacer. Como bien se sabe, los
estudiantes dentro del aula realizan dialogos sobre con-
tenidos conceptuales preexistentes que forman parte de
las asignaturas, esos contenidos para este escrito se de-
nominan: texto, ademas los mismos estudiantes los expli-
can e interpretan, a eso lo designamos como: intertexto.
Del dialogo intertextual, se toman las expresiones que se
consideran como valoraciones y autovaloraciones realiza-
tivas y se agrupan para categorizarlas. Como conclusiéon
del estudio sobre el analisis del intertexto que producen
los estudiantes, para la evaluacion vista como oralidad
evaluativa, emergen valoraciones realizativas que atien-
den a: conceptos, comportamientos, reafirmaciones y
correcciones persuasivas. Se tienen ademas autovalora-
ciones realizativas propositivas e intersubjetivas.

Palabras clave: decir, hacer, valorar, realizar, intersubje-
tividad, texto, intertexto.

(& J

Evaluative orality: knowing how to
listen and knowing how to say to
value

The evaluation is described quantitatively with the use of
instruments or qualitative mediated by the use of written
language. In this case, an evaluation of the third type is
proposed, the evaluative orality, a system that develops in
the communicative action of the classroom, where the stu-
dents say things that others listen to and as a result of the
exchange, realizing assessments emerge with the inten-
tion of do something. That is, to listen, to value and to do.
As is well known, students in the classroom perform dialo-
gues about pre-existing conceptual contents that are part
of the subjects, those contents for this writing are called:
text, in addition the students themselves explain and inter-
pret that we designate as: intertext. From the intertextual
dialogue, expressions that are considered as evaluations
and self-evaluations are taken and grouped to categorize
them. As a conclusion of the study on the analysis of the
intertext produced by the students, for the evaluation seen
as evaluative orality, there are realizing evaluations that
attend to: concepts, behaviors, reaffirmations and persua-
sive corrections. There are also propositive and intersub-
jective self-evaluations.

Keywords: say, do, value, perform, intersubjectivity, text,
intertext.

23 klk’ldﬂicopw + ISSN: 2665-0134 + Volumen 15 « Numero 30 + Jul’ — Dic', 2018.




Oralidad Evaluativa: saber escuchar y saber decir para saber valorar

1. Introduccion

a evaluacion en su historicidad ha sido vista

como una cuestion instrumental, centrada en

una escala de tipo psicométrica. Es un modo
subjetivo de evaluar que deviene de la heredad evalu-
ativa, centrada en un docente y estudiante auténomo,
independiente, egocéntrico, con presencia desde la
época de la ilustracién, cuando Kant (1784/1985) en
su momento hizo alusion a que el hombre tenia que
aprender a hacer uso de su propio entendimiento, de
su propia razon.

En su forma oral, ese modo de evaluar se centrd
en interrogatorios que el docente hacia al estudiante
de forma individual y con reactivos de escala cerrada
cuya respuesta era aprendida por memorizacion del
contenido asociado a la asignatura que cursaba, el
conocimiento era el eje central del aprendizaje. En
los inicios de la pedagogia jesuita el conocimiento
debia ser recitado ante un jurado para calificarlo. Asi,
era evaluado el orador por su capacidad de memori-
zar contenido (Bertran, 1984).

La evaluacion de caracter subjetivo e instrumental
comenzd a ser cuestionada, con el surgimiento de
la pedagogia critica y la caida del positivismo légico
como eje central para el desarrollo de las ciencias
educativas. Se habla de la muerte del profesor posi-
tivista por no ser en nada compatible con la sociedad
postmoderna, y en ese momento se comienza a pen-
sar en una evaluacion desprendida de lo instrumental
(Lyotard, 2000). En esta tdnica, Piaget (1975) contri-
buye con la evaluacion al proponer el método clini-
co-critico en vez de la aplicacion de reactivos para
investigar, sera mejor valorar algun comportamiento
o conducta atendiendo a su desarrollo, a la forma
como va evolucionando a través del tiempo, cues-
tion que puede ser aplicada por los docentes en el
aula. De forma similar Eisner (1998), al tocar el tema
evaluativo, planted el pensar criticamente sobre las
cosas indicando comparar la situacion pasada y pre-
sente del estudiante, como observar la madurez en
determinadas tareas, en vez de la evaluacion puntual
por instrumento sobre el conocimiento.
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2. Desde la evaluacion instrumental a
la oralidad evaluativa

En la actualidad educativa los docentes desean
que sus estudiantes opinen, analicen, describan,
expliquen o critiquen un conocimiento que cambia
permanentemente, y al estar en la Web es mas ac-
cesible que hace 20 afos. A diferencia de la heredad
educativa, el alumno moderno estudia en parte por
videos y rapidamente puede obtener una documen-
tacion en tiempo real de la referencia que necesita
para la asignatura que cursa, consulta de inmediato
cualquier duda con sus comparieros haciendo uso de
la tecnologia de la informacion. Un proyecto, como
asignacion del docente para ser investigado, es de-
sarrollado rapidamente y con la calidad debida. Esta
realidad supera las herramientas que utiliza la eva-
luacion instrumental; ahora el objeto por evaluar es
otro, no solo el conocimiento memorizado demostra-
do a través de un examen o prueba psicométrica.

Al entender la posibilidad de superar la evalua-
cion instrumental, la hermenéutica, que tomo fuerza
como método de investigacion a través de la interpre-
tacion y comprension del texto, pasa a jugar un papel
preponderante en un nuevo sistema de evaluacion
para las ciencias sociales centrado en exposiciones
del estudiante y la interpretacion de textos. Digamos
que los estudiantes son considerados atendiendo
a la pedagogia critica, como centro del proceso de
ensefanza-aprendizaje y pueden realizar exposicio-
nes en clase; la oralidad del alumno comienza a ser
factor central de evaluacién, ademas del texto escri-
tural a través de construcciones del propio estudiante
criticando, analizando, valorando, explicando, para-
fraseando o interpretando algun escrito dado.

En la oralidad como fundamento pedagdgico se
comienza a perder el caracter subjetivo, auténomo
e independiente de la evaluacion para trascender
hacia un modo intersubjetivo, interpersonal e inter-
dependiente, digamos que la experiencia vivida es,
en si, en la intersubjetividad, una experiencia de co-
oralidad que se da en vivencia dentro del aula con el
otro; un espacio de alteridad. Este nuevo modo de
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evaluar esta presente pero no totalmente determina-
do, porque la evaluacién instrumental impregna con
su presencia cualquier forma novedosa de intentar
el hecho evaluativo. Con claridad se puede ver que
el objeto de la evaluacion es ciertamente narrativo,
algo se narra de forma oral o escrita; Lyotard (2000),
hace referencia a un saber de orden narrativo que
dice, a su razon, no ser ciencia ni conocimiento, asi
el estudiante entre las cosas de ciencia tratadas dis-
pone de un saber que nace de sus propias palabras
y que debe ser interpretado por el docente para ser
valorado, pues bien, en accién comunicativa por la
experiencia vivida. Wittgenstein (1999), quizas en un
pretendido afan de subjetividad, fue acertado al se-
nalar que los conceptos que desarrollamos depen-
den de nuestras vidas y el significado de las cosas
surge en nuestra relacion con los demas, diria en
juegos de lenguaje, que es el todo del lenguaje y
las acciones que lo entretejen; dar 6rdenes, actuar,
relatar, resolver, suplicar y hasta valorar, son juegos
del lenguaje.

De cierto es que, la objetividad y subjetividad han
ocupado una parte importante del espacio de la cien-
cia y la filosofia, la objetividad cientifica preservé un
sitial significativo considerando una légica unica y un
conocimiento Unico, la busqueda de la verdad pau-
tada por una relacién sujeto-objeto. Por otra parte,
la subjetividad pretendié sustituir a la objetividad, es
parte de una discusion donde el “fin de” paso a te-
ner alguna relevancia: el fin de la certidumbres, el
fin de la modernidad, el fin de la historia, el fin de la
objetividad, el fin de la subjetividad. Al respecto, Hei-
degger (1985) dice: 7...] tampoco podemos apelar a
la informacidn superficial que dice que si las determi-
naciones no son objetivas, entonces son subjetivas.
Podria ocurrir que no fuera ni una cosa ni la otra,...
y la relacion sujeto-objeto no fuera otra cosa que un
refugio usual, aunque muy cuestionable de la filoso-
fia” (p.29). Al poner en duda la subjetividad y la obje-
tividad se puede hablar de la intersubjetividad, como
un momento de superar al yo para ir hacia el ellos,
y poder hablar de lo que ocurre con una comunidad
de aprendizaje donde se dicen y escuchan cosas, en
vez del estudiante auténomo e individual que apren-
de ciencia sin reflexionar ni criticar.

En la intersubjetividad comunitaria se pueden
considerar las ideas de Van Dijk (1988), quien habla
de ‘narraciones de tipo complejas que se presentan
en contextos de tipo literario”, en nuestro caso el tex-
to que se narra en un aula de clases obedece a un
sistema complejo de ideas, que son explicados por
el estudiante o docente realizando descripciones o
interpretaciones, en ese contexto de acciones comu-
nicativas ocurren valoraciones intersubjetivas con la
intencion de que se realice alguna cosa, el emisor le
dice al oyente que haga algo, bien sea comprender,
corregir, analizar o explicar el texto.

En tal sentido, al llevar las ideas expresadas al
mundo de vida del aula de clases se aprecia que los
estudiantes, a partir de las tareas que asigna el do-
cente diariamente, establecen una serie de significa-
dos que dependen de un contexto especifico, a ese
contenido conceptual que se asigna como tarea lo
denominareé texto, y las interpretaciones de los estu-
diantes que lo entretejen, intertexto, donde se afirma,
duda, explica, valora, analiza y critica el conocimien-
to por aprender y a la vez se producen significados.
Es un momento de accidon comunicativa hermenéu-
tica, cuando los actores buscan entenderse en me-
dio de la comprension y la interpretacion del texto e
intertexto.

Por su parte, Searle (1994) afirma: “Al hablar
intento comunicar ciertas cosas a mi oyente, ha-
ciéndole que reconozca mi intencion de comunicar
precisamente esas cosas” (p.52), asi todo texto trata-
do de forma oral en el espacio dialogico del aula tiene
la intencion de que produzca un intertexto, ademas
dentro del intertexto se dice algo con la intencién de
que el oyente realice algo; la doble intencion, /a in-
tencion intersubjetiva. Cuando intervienen los inter-
locutores se inician las valoraciones sobre el texto o
intertexto, se tienen actos de evaluacion en la accion
comunicativa sobre lo narrado como concepto, mas
las acciones que se producen como consecuencia
de lo dicho que son realizaciones, término acuiado
por Austin (1990) en sus andlisis de las implicaciones
que tiene el decir sobre el hacer, que se asocia al
realizar, asi enuncia el término “expresion realizati-
va”, que indica: cuando un emisor dice algo el oyente
debe ejecutar una accién.
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Entonces se puede hablar de valoraciones reali-
zativas y designarlas como un tipo de expresion que
se produce en el intertexto cuando los estudiantes
dialogan entre si, uno dice y otro hace algo, en fun-
cion del contenido conceptual que se trata. Si el do-
cente valora solo el conocimiento narrado, hemos
avanzado algo, pero si incluye en esa valoracion la
interpretacion que realiza el estudiante, sus palabras
y sus ideas en la experiencia vivida de intersubjetivi-
dad, hemos avanzado mucho mas; si los estudiantes
participan realizando co-valoraciones que implican
realizaciones, se tiene abierto el camino hacia lo que
denomino a razén de este escrito: oralidad evaluativa.

Siguiendo a Habermas (1987) y Austin (1990),
hay que alejarse del solipsismo para encaminarse
hacia la intersubjetividad evaluativa en el marco del
intertexto. Esa forma practica de evaluar existe en
los espacios pedagdgicos del aula, de forma oculta,
cuando el docente indica a sus estudiantes realizar
una exposiciéon oral o coloca como tarea de orden
escritural para realizarla en grupo; son practicas co-
munes dentro del aula de clases impregnadas por lo
que Gadamer (1993) denominé “la hermenéutica de
la practicidad”.

Se tiene entonces dos cuestiones; por una par-
te “la hermenéutica de la practicidad” que se otorga
desde lo oral y escritural, y en un segundo orden “lo
fenomenoldgico supeditado a la experiencia vivida”,
esto se da en el estudiante y docente a través de la
interpretacion y comprensién de conceptos; el saber
narrativo en accion dentro del aula de clases. Por
igual, “la conciencia compartida en el orden intersub-
jetivo” (Bajtin, 2000), tributa al saber decir atado a lo
hermenéutico, al saber escuchar atado a lo fenome-
noldgico; que se expresa a través de la comprension
del acto de habla, digamos ‘“cognicion discursiva”
(Van dijk, 1988), para entonces dejar en manos del
docente y alumnos el saber valorar también fenome-
noldgico; cosas que ocurren de forma fortuita en el
espacio aulico.

En el marco de estas ideas se recurre a una ex-
presion de Heidegger (1985), al reflexionar sobre la
pregunta por la cosa a evaluar, dice: “no se puede
evaluar lo que se sabe ni lo que no se sabe, lo que
se sabe, ya se sabe, y no tiene porque ser objeto
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de evaluacion, y lo que no se sabe tampoco, porque
no sabemos que se debe evaluar”. Ciertamente, esta
expresion deja ver que solo a través de una forma
de evaluar diferente como la “oralidad evaluativa” se
puede alcanzar valorar el intertexto que construyen
los estudiantes en sus practicas diarias en presen-
cia del docente, un modo de evaluar, inconmensura-
ble, no prescrito, emerge como parte subyacente del
saber narrativo que se da en el aula como espacio
dialégico, compuesto esencialmente por el saber es-
cuchar, saber decir para saber valorar.

La oralidad evaluativa sera ciertamente un sis-
tema co-evaluativo novedoso e intersubjetivo, que
construyen estudiantes y docente en su experiencia
vivida dentro del aula de clases, como espacio dialo-
gico. Consecuentemente, a razon de este escrito, el
texto son los conceptos comunicados taxativamente
o parafraseados por los estudiantes, y el intertexto
son las opiniones, reflexiones, ideas, criticas y valo-
raciones realizativas que se dicen sobre el texto de
forma oral en la experiencia de aprendizaje dialdgica
vivida.

Es asi como se habla de la influencia del contexto
en la produccién del discurso por un emisor que se
ha nutrido de la huella dejada por otros, por la con-
ciencia de otros, asi al momento de emitir las ideas
no es posible desprenderse de la cantidad de texto
que existen en la memoria, al estudiante decir cosas
de texto o intertexto, todas dependen en parte de la
informacion preexistente (Bajtin, 2000). Pues bien, al
emitir un juicio de valor sobre otra palabra, el mis-
mo esta cargado de un conjunto de presuposiciones
que de forma intencional o no son utilizadas en el
espacio dialogico del aula, asi los estudiantes y do-
centes emiten en sus vinculaciones intersubijetivas,
escuchandose unos con otros, esos juicios, que son
en definitiva un modo de oralidad evaluativa. Segun
Bajtin, al no ser posible el mundo en la existencia de
una sola conciencia, y si tomamos esa premisa como
valida para el espacio dialégico del aula, entonces lo
intersubjetivo e intertextual pueden dar temple a la
oralidad evaluativa, en el contexto de la hermenéu-
tica para el saber decir, y la fenomenologia para el
saber escuchar y valorar.
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3. Composicion teodrica del saber
escuchar, decir y valorar

Somos un mosaico, una composicion literaria de
texto que a lo largo de nuestras vidas pasan por la
memoria, de forma violenta vamos aprendiendo el
significado de cada cosa, de cada palabra, de cada
idea, después que nos desarrollamos reafirmando,
reflexionando, criticando, memorizando y dudando
entonces nos toca saber decir y saber escuchar al
otro. Pues bien, aprendemos a través de la palabra
y los objetos, simbolos que estan en nuestro contex-
to, estableciendo multiples e infinitas conexiones, lo
leido, escrito y hablado es de suma importancia en
nuestras vidas, sin dejar de lado lo percibido y afecti-
vo, porque en definitiva es la palabra dicha, escucha-
da o vista lo que nos motiva a seguir adelante.

En el caso que nos ocupa del didlogo, la interac-
cion comunicativa dentro del aula de clases es un
ambiente que tiene interlocutores, conceptos, didlo-
gos y saberes, donde se emiten juicios de valor es
un espacio que genera significados para la ciencia.
En ese espacio aulico, donde existe un discurso re-
lacionado con la ciencia, se discuten, exponen y a
la par se van explicando, analizando, criticando y
valorando cosas, se da “un dialogo de saberes” a
través de interlocutores esenciales; el docente y sus
alumnos, donde se produce oralidad evaluativa que
utiliza como hilos conductores el saber decir, saber
escuchar para saber valorar.

Digamos que en el aula de clase se da una expe-
riencia de saberes, un didlogo de saberes, mediado
por el docente y una serie de conceptos que se so-
meten a una platica intersubjetiva. Los estudiantes
en sus exposiciones cotidianas de un tema, viven una
experiencia que les proporciona algun tipo de saber a
través del desarrollo de las ideas, las palabras y las
cosas que se dicen, es todo un sistema complejo de
relaciones que emergen en un contexto especifico,
donde el docente establece pautas de actuacion en
funcion de los propésitos que se buscan.

Por lo que Guiraud (1978), al referirse al saber in-
dico: “...todo saber consiste en establecer un sistema
de relaciones entre los elementos que constituyen el
campo de una experiencia. Y una vez observadas o

postuladas, esas relaciones deben ser significadas”
(p.71). En el contexto del aula se tiene, siguiendo al
autor, un sistema de relaciones discursivas donde
tiene presencia el conocimiento y las ideas, opinio-
nes y explicaciones que sobre él se emiten, asi se
puede indicar la existencia de un contexto, texto e
intertexto como partes esenciales de ese sistema
que pueden ser componentes fundamentales de la
oralidad evaluativa.

Guiraud hace referencia ademas a un sistema
epistemoldgico relacionado con el significado espe-
cifico que adquieren los conceptos en funcién de la
experiencia vivida, valga decir, que las cuestiones
de la oratoria y evaluacion se pueden repensar para
buscar otro tipo de significado, en funcion del contex-
to concreto en que se traten. Desde alli, se producen
abstracciones que pueden ser consideradas como
validas para el interés cientifico y crear nuevas com-
posiciones tedricas para el avance del saber. El aula
se mueve entonces en un mundo de saber; un saber
que ha sido narrado por otros y que esta contenido
en la literatura, un saber que nace de la interpreta-
cion que realizan los estudiantes y docentes de esa
literatura y un saber que busca comprender y valorar
las huellas tedricas dejada por otros; “el saber na-
rrativo” referido por Lyotard (2000) que se templa en
medio de otros saberes.

El saber escuchar es parte de la estética discursi-
va de la interaccion comunicativa del aula, cuando un
estudiante o docente hace de orador explicando al-
gun concepto, otros le escuchan e intentan compren-
der las palabras dichas por su comparfero de clase.
A veces el estudiante lee el texto proyectado, otras
veces lo parafrasea y seguidamente pasa a realizar
una explicacién con sus propias palabras, es un mo-
mento cognitivo de suma importancia; el saber decir.
Lo mismo ocurre cuando el docente asigna una tarea
para ser desarrollada, conversada o discutida en gru-
po dentro del aula.

Al escuchar al emisor se inicia un proceso de inte-
raccion comunicativa intersubjetiva, en ese momento
el oyente no puede retener la informaciéon que tex-
tualiza el hablante de forma aislada, puesto que al
recibirla dispone de otros textos previos que estan
contenidos en su memoria, asi la informacion sera
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entendida bajo el aura de los preconceptos que tie-
ne permanentemente activados. Al respecto Van dijk
(1988), puntualizdé que ‘los usuarios de una lengua
aplican transformaciones a la informacion que reci-
ben, asi llevan a cabo macro-operaciones, generali-
zacion, derivacion y construccion, luego ocurren otras
transformaciones” (pag.86). A saber, los alumnos y
el docente estan de forma recurrente, intencional o
no, en una dialégica transformacional comprensiva
del texto escuchando de forma subjetiva, y en deter-
minados momentos realizan valoraciones sobre los
conceptos que emite el otro.

Van dijk ademas nos habla de: “...informacion de
otros discursos o episodios que tratan el mismo tema
y ya han sido procesados por el lector/oyente -y-...
toda la informacion marginal procesada por el lector
oyente durante la comprension del discurso (asocia-
ciones, evaluaciones, etc)” (Ibid., p.86); se tiene la
informacion heredada dejada por la huella que ha
sido comprendida por el hablante, el texto, y la infor-
macion marginal que se produce en el momento de
comprension del texto, lo que se denomind “intertex-
to”, ademas las valoraciones que se generan como
parte de la interaccidon comunicativa, la evaluacion.

Es un juego de saberes entre el “saber decir-sa-
ber escuchar”, en el cual participa discretamente “el
saber valorar”. Asi la informacion escuchada dentro
del juego de saberes en el aula no se representa de
forma pura, aislada y autbnoma, si no en interaccion
con otros textos contenidos en ella, no es totalmen-
te idéntica, sino diferente, distinta, derivada de algo.
Al respecto Van dijk nos dice: “..la informacion del
discurso tal como estd representado en la memoria
no serd aislada, sino relacionada a otra informacion
ya presente en la memoria” (Ibid., p.86), valga acotar
que cuando el hablante se dirige al oyente, la infor-
macion que transmite pasa a ser derivada de la com-
presion que realiza del texto, que en el caso que nos
ocupa es conocimiento conceptual: “texto”, que esta
contenido en la asignatura tratada, el objeto de con-
versacion para que se produzca el intertexto.

Asi, a razdn de este escrito, se tiene el texto obje-
to de estudio proveniente de la huella tedrica dejada
por otros, que permiten al estudiante y docente mi-
rar mas lejos, y la informacion intertextual que son
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derivativas de las interpretaciones, comprensiones,
reflexiones o criticas enunciadas por el orador du-
rante la clase. Valga hacer referencia al orden légico
aristotélico; todo conocimiento se deriva siempre de
nociones anteriores, la cosa enunciada no puede ve-
nir de la nada. Digamos que, son cadenas de deriva-
ciones entre las cuales se presenta el saber valorar a
través de la reafirmaciéon o negacion de las cuestio-
nes expresadas.

Se tiene dentro de la oralidad evaluativa, la
coexistencia de una influencia mutua hablante-oyen-
te, uno intenta comunicarle a otro intencionalmente
la pretension de validez del conocimiento tratado, lo
que dice intenta expresarlo con convencimiento de
causa, pretende convencer al otro de lo cierto, real
y verdadero de la cosa emitida. Searle (1994) expre-
s6: “Al hablar intento comunicar ciertas cosas a mi
oyente, haciéndole que reconozca la intencion de
comunicar precisamente esas cosas. Logro el efecto
pretendido en el oyente haciéndole que reconozca mi
intencion de lograr ese efecto” (p.52). En el discurso
académico existe una intencion expresa de comuni-
car una cosa que el oyente debe cualificar, existiendo
una pretensién de validez del propdsito de convenci-
miento sobre el asunto tratado.

Puedo leer el conocimiento tratado, parafrasear-
lo, para darle sentido expresivo al texto, intento ex-
plicar el tema de turno, también toca emitir algunas
ideas sobre la cosa en conversacion, en ese senti-
do Searle habla sobre la existencia de un principio
de expresabilidad, al respecto afirmd: “... cualquier
cosa que pueda querer decirse puede ser dicha... A
menudo queremos decir mas de lo que efectivamen-
te decimos” (Ibid., p.28). El estudiante a pesar de la
demarcacién del tema dira lo que desea decir sobre
el mismo, respetando las regulaciones que disponga
la asignatura, de no ser asi el docente normalmente
emite una valoracién realizativa, intentando persua-
dir sobre el acto o lo expresara de forma directa. Fi-
nalmente lo que el estudiante pronuncia como texto
o intertexto sera expandido por el resto de los escu-
chadores y es probable que el emisor realice afirma-
ciones sobre lo dicho por otros.

Los alumnos se pasean por una suerte de “conver-
sacion-discusion dialdgica”, donde se pone en juego
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las pretensiones de verdad sobre el conocimiento por
aprender, cuando un estudiante o docente reafirma
0 duda de lo dicho por el otro entra en juego la valo-
rizacion sobre lo dicho y en oportunidades se emite
un juicio de valor con la intencién de evaluacién. El
estudiante o docente dice cosas de la ciencia y se
realizan enunciados sobre esas cosas, que es cono-
cimiento enunciativo, a mi modo de ver intertextual.
Siendo asi Heidegger (1985) al escribir sobre la pre-
gunta por la cosa indica: “Enunciar... en el sentido
mads estricto no significa pronunciar..., sino el decir,
que da informacion sobre la cosa su estado, y toda
la situacion de las cosas” (p.35). A saber, cuando el
estudiante enuncia, dice algo, es intertexto, es com-
prension del texto que ha sido expuesto, la cosa di-
cha y escuchada por el otro, que a su vez realiza
enunciados sobre la cosa misma. Es pues, fenome-
noldgicamente hablando, un juego de saberes entre
el conocimiento preexistente y su interpretacion, mas
la comprension del otro.

Lo que ocurre en el aula es un didlogo de saberes,
una discusion socializada o desigualdad de entendi-
miento, marcada por la similitud y la diferencia de
opiniones, la pretension de validez de lo dicho queda
supeditada a un deseo de tener la razén, pues en dis-
cusion de principiantes de la ciencia solo se hablan
ideas sobre las cosas, que en definitiva son verdades
transitorias, circunstanciales, especulaciones indivi-
duales y comunitarias, validas para el aprendizaje de
conceptos. Heidegger (1985) dice: “en lo individual,
en el yo, se tienen imdgenes subjetivas de las cosas,
que no seran mas verdaderas por ser intercambiadas
colectivamente” (p.8). Ciertamente en las comunida-
des de interaccidon comunicativa intersubjetivamente
vinculadas, en un momento determinado, no poseen
la verdad absoluta sobre el tema tratado, solo una
aproximacion tedrica especulativa de su validez que
se dice a través del intertexto, pero lo verdaderamen-
te importante es la interaccién comunicativa, la duda,
la critica, el saber, el comprender la cosa en estudio
que desea ser aprendida, no hay nada mas vivo que
un contenido conceptual que se muestra ante una
comunidad deseosa de entender, que lo utiliza para
explicarlos como texto y emitir valoraciones realiza-
tivas sobre el mismo en la interaccién comunicativa.

Van dijk (1992) habla sobre realizaciones lingtiis-
ticas como parte de la comunicacion en la interaccion
social, que tienen una funcion dinamica en determi-
nados procesos, dice: “..el término realizacion admi-
te varias interpretaciones: puede referirse a un objeto
concreto —oral o escrito—, pero también puede hacer
referencia a una accion...” (p. 79), asi al considerar
el texto e intertexto que permiten las realizaciones de
valoraciones en el contexto del aula debemos de ha-
cer referencia a la pragmatica que segun Van dijk se
“ocupa de las condiciones y reglas para la idoneidad
de enunciados (o actos de habla) para un contexto
determinado; ...la pragmatica estudia las relaciones
entre texto y contexto” (p.81). Pues bien, tenemos
texto, intertexto y contexto para la oratoria evaluativa
en la accién comunicativa de grupos de estudiantes
en el aula de clases.

Asi cuando decimos algo se puede estar indican-
do el hacer algo; en ese sentido, Austin (1990) utiliza
el término expresion realizativa: “emitir la expresion
es realizar una accion y que ésta no se concibe como
el mero decir algo” (p. 47), asi cuando lo estudiantes
estan en el contexto del aula, conversando un texto
conceptual se dicen cosas para realizar la tarea dis-
puesta por el docente, durante las conversaciones en
el intertexto suponemos la existencia de valoraciones
realizativas cuya presencia pretendemos interpretar
con la metodologia que seguidamente se presenta.

4.Método parael analisis del intertexto

Pasamos a proponer un orden légico, para inten-
tar presentar cémo se da la oralidad evaluativa desde
la intersubjetividad, dentro del aula de clases. Para
tal efecto, el objeto de estudio estara dispuesto por
la interaccidon comunicativa; una investigaciéon en-
marcada dentro de la filosofia ética del leguaje. En
ese orden de ideas, se considera la cuasi-explica-
cion, donde se tratan de explicar acciones con suce-
sos mediados por “la comprension del investigador”
(Apel, 1983), “la hermenéutica de Gadamer” (1993),
al estar los estudiantes en una situacion hermenéu-
tica determinada que los ayuda a comprenderse y
comprender su contexto en accién comunicativa in-
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terpretativa, y “las expresiones realizativas” de Austin
(1990), para desarrollar una metodologia que permi-
ta estudiar la presencia de oralidad evaluativa en la
experiencia vivida por estudiantes y docentes en la
practica intersubjetiva pedagdgica del aula, median-
te el saber escuchar, saber decir para consecuente-
mente saber valorar.

Al presuponer la imposibilidad de dar una expli-
cacién pura de la oralidad evaluativa, se debe recu-
rrir a un modelo cuasi-explicativo del dialogo que se
presenta en la interacciéon hermenéutica comunicati-
va del aula, cuando un companero de clase le dice
cosas a los otros presentes que escuchan el texto
e intertexto enunciado; son realizaciones orales del
estudiante, pues bien, son valoraciones realizativas
que buscan el avance del aprendizaje del otro, bus-
can influir en aquel que desea aprender algo. Real-
mente, atendiendo a la experiencia se puede decir
que, en ese momento hermenéutico, los estudiantes
parafrasean y avanzan algo mas alla, cuando reali-
zan explicaciones del conocimiento conceptual en la
interaccién comunicativa del aula, a razén metodold-
gica vamos a considerar estos intertextos como rea-
lizaciones explicativas de los textos que tratan y que
tienen una intencion de aprendizaje, es el momen-
to hermenéutico del comprender e interpretar. Decir
algo dentro de un aula de clases tiene la intencion
expresa de que el otro haga algo con ese concepto,
lo comprenda, valore, critique o analice. Puesto que
el saber, por decir verdadero, se logra a través del
conocimiento, la experiencia y la reflexion, el estu-
diante de ese nivel esta desarrollando esas capaci-
dades cognitivas.

Las cuasi-explicaciones de los intertextos, ex-
traidos de grabaciones realizadas a estudiantes de
diversos semestres, que comparten una comunidad
de aprendizaje, son valoraciones realizativas de los
mismos, que son tomadas como datos basicos para
ser sometidos a un proceso de interpretacién y com-
prensioén, razén por la cual decimos de una aplica-
cion metodologica inspirada en la hermenéutica de
Gadamer.

Para la validez metodolégica, no se busca la den-
sidad clasica que pauta la investigacion heredada,
mas bien, pocos casos, dandole prestancia a la ca-

Italo Cecilio Avendaiio Zambrano

pacidad interpretativa de las ideas del autor. Toma
fuerza una expresion que referencia Karl R. Popper
en sus escritos: “la presencia de un cisne negro con-
trasta la hipdtesis de que todos los cisnes son blan-
cos”. A través de este procedimiento van emergiendo
las categorias esenciales del ser oralidad evaluativa,
significado tedricamente en el saber decir, saber es-
cuchar para saber valorar, que permitiran darle sen-
tido para la ciencia, cuyas ideas seran desarrolladas
los apartes siguientes.

5. Presencia de oralidad evaluativa en
el intertexto

Para realizar la cuasi-explicacion de la presencia
de la oralidad evaluativa en el intertexto se extraen
expresiones dichas por los estudiantes y escuchadas
por los otros en cualquier actividad que dispone el
docente como tarea dentro del aula de clases. El hilo
conductor de estas acciones orales es el lenguaje,
los estudiantes en sus experiencias vividas dicen, es-
cuchan para hacer cosas con las palabras, algunas
de ellas son valoraciones. Pues bien, ya denominé
a esas expresiones linguisticas “valoraciones reali-
zativas” que agruparé en categorias a través de la
igualdad y su diferencia.

El primer grupo de expresiones emitidas por los
estudiantes se muestran en el cuadro 1, la primera
cosa dicha es: “En el primer proyecto me hicieron la
vida imposible”, se denota que la expresion esta rela-
cionada con cierto comportamiento que fue asumido
en el momento de un acto comunicativo, un estudiante
ejecutd, hizo algo con palabras que tuvo repercusio-
nes sobre el otro, se infieren que ocurrieron acciones
intersubjetivas entre el grupo por el comportamiento
asumido que le hacen “la vida imposible” al otro.

La segunda expresioén dicha (cuadro 1) por un es-
tudiante atiende a una accién comportamental que
debe mantener el docente, es como un juicio de valor
sobre un tipo de conducta que debe ejecutarse en la
accién comunicativa del aula. De esas dos expresio-
nes emerge la categoria que denomino “valorizacion
realizativa del comportamiento”, donde se relaciona
decir algo que alguien escucha, para que exista una
valoracion intersubjetiva del hecho dado.
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Cuadro 1. Expresiones realizativas de los estudiantes.
Grupo 1.

Expresiones dichas

por los estudiantes Categoria

En el primer proyecto me hicie-
ron la vida imposible.

Yo diria eso, el docente debe
mantener la motivacion.

Valoracion realizativa del
comportamiento

Fuente: Extraidas de las grabaciones a los estudiantes

El cuadro 2 muestra expresiones que se pueden
calificar como autovaloraciones del grupo de estu-
diantes, cuando uno de sus miembros dice: “; Cémo
vamos a hacer con una estrategia de ensayo?”, es un
indicador de que existe un desconocimiento que no
permite la continuidad de la tarea, ameritando reali-
zar una accion, hacer algo, llamar a la profesora para
que aclare la duda.

Cuadro 2. Expresiones realizativas de los estudi-
antes. Grupo 2.

Expresiones dichas

por los estudiantes Categoria

Entonces, es una estrategia de
ensayo: ;,Coémo vamos a ha-
cer con una estrategia de en-
sayo?, quien sabe. Pregunta a
la profesora.

Vamos a releer las instruccio-
nes del material, no sea que
estemos equivocados, y vaya
a ser que...

En verdad, si nos vamos al
autor primero tenemos que ci-
tarlo, dentro de lo que estamos
hablando debemos reflejar lo
que estamos citando.

Autovaloracion realizativa
intersubjetiva

Si, si, si. Lo hicimos bien.

Fuente: Extraidas de las grabaciones a los estudiantes

Por semejanza se ubican varias expresiones de
este tipo como por ejemplo: “Vamos a releer las ins-
trucciones del material...”, donde se denota la auto-
valoracidn comunitaria, la necesidad de hacer algo

entre todos para culminar con éxito la tarea enco-
mendada. De la unidad de estas expresiones emerge
la categoria que denomino “autovaloracion realizati-
va intersubjetiva”.

Seguidamente se presenta el cuadro 3, donde
se tienen expresiones utilizadas por los estudiantes
que permiten confirmar las ideas del grupo respecto
de la tarea en cuestion. Se indica, de forma
intersubjetivamente vinculante, que las cosas que
realizan estan bien hechas, que ese es el camino
indicado para culminar con éxito la tarea, “Van bien,
van bien”, indica que lo realizado es verdadero y
las acciones a seguir deben mantenerse segun
se estd ejecutando. Estas expresiones permiten la
determinacién de la categoria “valoracion realizativa
reafirmativa”.

Cuadro 3. Expresiones realizativas de los estudiantes.
Grupo 3.

Expresiones dichas
por los estudiantes

Van bien, van bien, continien
con la reflexion.

Listo, tenemos una estrategia
adecuada.

Asi es, tu lo dices y después
interpretas.

Categoria

Valoracion realizativa
reafirmativa

Fuente: Extraidas de las grabaciones a los estudiantes

Ahora se presenta la categoria (cuadro 4) donde
se ejecutan acciones de correccidén, como decir: “te
estas equivocando”, “no es asi”, donde se ponen en
duda las ideas u opiniones de un estudiante sobre lo
expresado por el otro, indicando que la cuestidon debe
ser dispuesta de forma diferente, eso conlleva a que
el otro se oriente a ver la cosa de forma distinta. En
estos casos no se trata de imponer un argumento,
sino de lograr que realice una reflexidon que le permita
pensar que sus ideas no son las adecuadas. A esta
categoria la denomino “valoracion realizativa correc-
tiva persuasiva”.
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Cuadro 4. Expresiones realizativas de los estudiantes. Grupo 4.

Expresiones dichas por los estudiantes

Categoria

Tu crees que seria bueno aplicar el método de ensayo, no lo veo.

No sirve la dinamica porque es algo de integracion.

Es dificil integrarlos a todos son aulas de 24 alumnos, debe ser en
grupos mas pequefos.

¢ La psicomotricidad es una técnica?

Ojo, cuidado, aqui es una psicomotricidad a través del movimiento.

¢ Evaluar la psicomotricidad del individuo solo por movimiento?

Este, bueno no, solo es una opinién digo que es asi, a ver qué les
parece.

¢Vamos a evaluar si los estudiantes estan aptos?

Hay que seguir las instrucciones del docente, vamos, eso va a que-
dar mal.

Valoracion realizativa correctiva ersuasiva

Fuente: Extraidas de las grabaciones a los estudiantes

Existen momentos donde se emiten expresiones
(cuadro 5) que el estudiante utiliza para valorar su
propio desempeino o capacidad para la realizacion
de una tarea, o la calidad de su participacién con
el grupo. Es un tipo de accién sobre si mismo, diri-
gida a hacer entender al otro sus limitaciones en la
realizacion de la tarea. Cuando el estudiante dice
cosas como: “No entiendo nada” o “Explica tu...”,
autovalora su propia actuacion, el mensaje es dilo
tu que yo no estoy en capacidad de hacerlo en este
momento. Estas expresiones permiten pensar en
una categoria denominada “autovaloracion realiza-
tiva propositiva”.

Existen otras expresiones desiguales a las enun-
ciadas con anterioridad que se presentan en el cuadro
6 y estan dirigidas a tratar asuntos relacionados con
el conocimiento conceptual que tratan los estudian-
tes dentro del aula. Son valoraciones conceptuales
que se producen como resultado de los intercam-
bios comunicativos, esta disposicion ocurre puesto
que la tarea encomendada busca la comprension
del conocimiento de forma intersubjetiva. Cuando
un estudiante expresa: “Eso no es asi, debe conte-
ner método, técnica y comportamiento, después la
evaluacién”, esta indicando la necesidad de cambiar
las ideas sobre un contenido que otro compariero ha
dispuesto previamente sobre la tarea objeto de apre-
hension. Cuando dice: “Bueno, creo que seguimos

y citamos de ultimo al tipo”, expresa la necesidad
de realizacién de una tarea sobre la valoracién del
conocimiento tratado en las ideas. De esas expre-
siones surge la categoria “valoracion realizativa de
conocimiento”.

6. Sintesis categorial de la oralidad
evaluativa

Digamos que la oralidad evaluativa es un con-
junto de valoraciones o autovaloraciones realiza-
tivas que utilizan los estudiantes en las acciones
comunicativas del mundo de vida del aula, que bus-
can dar sentido de autenticidad a los conceptos que
elaboran de forma intersubjetiva. La oralidad eva-
luativa dispone de seis categorias fundamentales
a saber:

6.1  Valoracion realizativa del comportamiento: son
valoraciones que dice un estudiante y que el
otro escucha, en las acciones comunicativas
y que implican la realizaciéon de actuaciones,
formas de ser, sucesos que ocurren de forma
pasiva o activa.

Autovaloracion realizativa intersubjetiva: son
expresiones que dice un estudiante y que el
otro escucha, en las acciones comunicativas y
que implican la realizacion de algo por el mis-

6.2
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mo hablante, como ejecutar o apoyar en una
tarea.

6.3 Valoracion realizativa reafirmativa: son expre-
siones que dice un estudiante y que el otro
escucha, en las acciones comunicativas y que
implican la reafirmacion de las ideas para la
realizacion de un proposito; es un jvamos muy
bien!, jese es el camino!, jsigamos por alli!

6.4 Valoracion realizativa correctiva persuasiva:
son expresiones que dice un estudiante y que
el otro escucha, en las acciones comunicativas
y que implican la realizacion de un cambio de
aptitud o actitud de forma comprensiva para
contribuir con el hacer de una tarea.

6.5 Autovaloracion realizativa propositiva: son ex-
presiones que dice un estudiante y que el otro
escucha, en las acciones comunicativas y que
implican llegar a aclarar la duda con la ayuda
del otro, es decir: dame tu mano, te necesito;
para poder avanzar hacia lo correcto, hacia so-
luciones creibles.

6.6 Valoracidn realizativa de conocimiento: son
expresiones que dice un estudiante y que el
otro escucha, en las acciones comunicativas
y que implican valorar el conocimiento que se
usa para invitar a la realizaciéon de su enten-
dimiento, entran en juego las aptitudes de los
sujetos involucrados.

En la figura 1, muestra las categorias esenciales
de la oralidad evaluativa que emergen de los analisis.
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El mundo actual globalizado presenta al profesional con-
temporaneo nuevos retos y desafios que debe asumir de
manera integral e integradora. Tal es el caso del docente
latinoamericano, quien en las ultimas décadas ha requeri-
do de una formacion profunda, con énfasis en un enfoque
cualitativo, humanista y menos positivista. Dentro de la
realidad diversa y compleja que vive el maestro se plantea
develar la importancia de la recursividad como elemento
orientador del docente del siglo XXI. Asi, en el presente
articulo se hace una breve descripcion de los principios
del pensamiento complejo de Edgar Morin. Acentuando
la recursividad del conocimiento como elemento trans-
formador y enriquecedor de los procesos educativos con
sus pares, estudiantes y entorno en general. Dando paso
desde un planteamiento lineal al desarrollo sistémico de
un bucle recursivo. Donde lo producido hace sinergia con
quien lo produce y de forma reciproca reinicia el proceso
dando origen a un nuevo conocimiento.

Palabras clave: Complejidad, conocimiento, docente,
recursividad.

(& J

The recursion of knowledge as a
guiding element for the teacher of
the 21st century

The current globalized world presents to the contempo-
rary professional new challenges and challenges that
must be assumed in a comprehensive and integrating
manner. Such is the case of the Latin American teacher,
who in the last decades has required a deep education,
with emphasis on a qualitative, humanistic and less po-
sitivist approach. Within the diverse, complex reality that
the teacher lives, it is proposed to reveal the importance
of recursion as a guiding element for the teacher of the
21st century. Thus, in the present article a brief descrip-
tion of the principles of complex thought of Edgar Morin is
made. Emphasizingthe recursion of knowledge as a trans-
forming and enriching element of educational processes
with peers, students and the general environment. Moving
from a linear approach to the systemic development of a
recursive loop. Where the produced synergy with who pro-
duces it and reciprocally reinitiates the process giving rise
to a new knowledge.

Keywords: Complexity, knowledge, teacher, recursivity.
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Introduccion

| presente articulo tiene como propdsito deve-

lar la importancia de la recursividad como el-

emento orientador del docente del siglo XXI.
El devenir y avance de la tecnologia empuja hacia
adelante la gestion del docente contemporaneo. No
obstante, Avello, Lépez, Alvarez, Vasquez, Gémez y
Alpizar (2014) sostienen que hoy por hoy el docente
latinoamericano, y en particular el venezolano, man-
tiene ciertas posturas extemporaneas con la realidad
dinamica y globalizada que ello implica, pues ‘no
sorprende que las TIC se presenten como un medio
ventajoso, en estos momentos, para la educacion.
Es cierto que abren muchas posibilidades, pero tam-
bién plantean nuevas exigencias” (p.580), tanto en el
ambito de la formacién curricular, alfabetizacion tec-
noldégica y requerimientos sui generis de la sociedad
del conocimiento.

Este articulo rescata el constructo de la recursi-
vidad para que el docente actual, en una sociedad
que ha superado lo industrial y se esta anclando en
la organizacion del conocimiento, deba apropiarse de
herramientas pertinentes para superar el gran desa-
fio de educar en esta era “digitalizada”. Puesto que
educar es un proceso humano, donde cada persona
interactia con otra, directa o indirectamente, para
alcanzar metas, objetivos, contenidos y proyectos.
Ello, tomando en cuenta lo afirmado en el Informe
sobre el Desarrollo Mundial (Banco Mundial 1999):
“El conocimiento se asemeja a la luz. Su ingravidez
e intangibilidad le permite llegar sin dificultad a todos
los confines e iluminar la vida de los seres humanos
en todo el mundo” (p.1). En Latinoamérica, el desa-
rrollo de las areas del saber con énfasis en el co-
nocimiento, y las diferentes estrategias y didacticas
necesarias para asimilar la informacién han conlleva-
do a una seria reflexion sobre la imperiosa necesidad
de implementar y desarrollar la recursividad como
elemento orientador para los docentes del siglo XXI.

Por su parte, Prensky (2010) expone que los es-
tudiantes del siglo XXI piensan, procesan la informa-
cion y actuan de manera radicalmente diferente que
sus antecesores, pues “se ha producido una discon-
tinuidad importante que constituye toda una singu-
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laridad, una discontinuidad motivada, sin duda, por
la veloz e ininterrumpida difusion de la tecnologia
digital” (p.5). Es una generacion signada por “lo digi-
tal”, como acufa Prensky “nativos digitales” que pla-
tean nuevos retos tanto para la formacién académica
como integral de los nuevos docentes

Mora (2013), desde otra perspectiva, resalta la
importancia de la adecuacién en la formacién integral
de la nueva generacion de docentes que implica e in-
cluye el conocimiento del funcionamiento del cerebro
humano, como elemento imprescindible en la educa-
cion, la neuroeducacion, y por tanto del aprendizaje,
por eso enfatiza cuando dice que “la curiosidad, lo
que es diferente y sobresale en el entorno, enciende
la emocion. Y con ella, con la emocion, se abren las
ventanas de la atencion, foco necesario para la crea-
cién de conocimiento” (p. 73).

Sin embargo, Morin y Delgado (2014) hacen refe-
rencia a una “espiral de progreso” que ha producido
la vinculacion de la ciencia, la tecnologia y la produc-
cion, en la cual para “abrir caminos a la metamorfosis
de la humanidad requerimos reinventar la educacion”
(p.-11), para enlazar de manera sinérgica individuo-
sociedad-planeta en una simbiosis interactiva de pro-
duccion de nuevos conocimientos.

En este sentido, se presenta en un primer mo-
mento la situacion actual del docente venezolano
ante los retos que presenta la tecnologia, la interdis-
ciplinariedad y la concepcion del ser bio-psico-social-
emocional en el presente siglo. Esto configura una
reflexion sobre los centros neuralgicos a desarrollar.

Seguidamente, se presenta brevemente el tema
del aprendizaje ubicuo, como un paradigma emer-
gente, en construccion, que abarca el ambito edu-
cativo desde las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion y los nuevos medios digitales, donde
Cope y Kalantzis (2010) argumentan que “el proceso
y los productos del aprendizaje estan confluyendo en
un compromiso de conocimiento ubicuo” (p.3), donde
se presenta la recursividad del conocimiento como
agente orientador en proceso formativo del docente
venezolano, quien a su vez es estudiante, y en bu-
cle recursivo aprende de sus pares, alumnos y de
su entorno, pues segun Morin, Dominguez y Delgado
(2018) “la educacion es proceso de toda la vida y una
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construccién de valores, significados y conocimien-
tos que se hace realidad entre personas” (p. 212).
Todo ello desde la perspectiva del pensamiento com-
plejo de Edgar Morin.

En esta misma linea de ideas, Morin (1999) aduce
que ‘la educacion del futuro debera ser una ensefian-
za primera y universal centrada en la condicién hu-
mana” (p.23); ademas, Morin (2015) explica que “es
preciso obedecer el mandato del preceptor del Emi-
lio de Jean Jacques Rousseau: ensefnar a vivir. Sin
duda no hay recetas de vida. Pero se puede ensefiar
a vincular los saberes de la vida” (p.22). También Mo-
rin (1993) expresa que desde el pensamiento com-
plejo un sistema “es una unidad global organizada
de interrelaciones entre elementos, acciones o indivi-
duos” (p. 124); por extension, para Tobén (2005), un
sistema “es un conjunto de elementos relacionados
por nexos multiples, capaz, cuando interactua con su
entorno, de responder, de evolucionar, de aprender
y de auto organizarse” (p. 30), desde alli, se enfatiza
que la educacién es un sistema interactivo en una
sociedad de grupos e individuos.

En un tercer momento, se presenta la posibilidad
de la aplicacion de la recursividad del conocimiento
en el entorno educativo de Venezuela, teniendo pre-
sente la responsabilidad que presenta el ser educa-
dor en perspectiva de la educacion del siglo XXI. Al
respecto, Tobon (2005) explicita que “hay una inter-
creacion entre el hombre y la cultura: la cultura crea al
hombre y el hombre crea a la cultura. Es desde este
postulado que surge la propuesta de abordar la for-
macién de competencias como un proceso recursivo
y dialégico” (p.28), centrando la atencion a, como lo
enuncia Morin (2018), “la paradoja del tiempo con-
siste en que es irreversible, pero es también un ciclo
recursivo. Vivimos el tiempo irreversible y revivimos
el tiempo recursivo, adentro del irreversible” (p. 21).

Y finalmente, se observa un proceso dialdgico
entre la recursividad del conocimiento y el docente
del siglo XXI, teniendo como plataforma filosofica los
siete principios del pensamiento complejo de Edgar
Morin.

El presente articulo no busca ser un estudio ex-
haustivo en el tema, quiere ser un atisbo de color en
medio de una inmensidad de matices grises.
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Marco referencial

Situacién actual del docente
venezolano ante los retos del siglo
XXI

En la sociedad contemporanea, el docente des-
empefa un papel fundamental en la formacion y
transformacion de las nuevas generaciones. Siglos
distan de aquellos procedimientos rudimentarios
y basicos para aprender a leer y escribir. Desde la
invencion de la imprenta hasta la era globalizada e
interconectada, la profesion docente enfrenta nuevos
retos, nuevas competencias y habilidades.

Expresan Morin, Dominguez y Delgado (2018)
que “cada uno de nosotros, como parte, contribui-
mos con las piedras que nos permitiran hacer el gran
edificio del tiempo” (p.23) y del conocimiento, asi se
observa en Venezuela, en las ultimas dos décadas,
los entes rectores del sector educativo han generado
cambios curriculares para dar respuestas a diversos
planes estratégicos a nivel nacional. Sin embargo,
los resultados académicos y la formacion para la
vida no son los mas idéneos para los estudiantes
venezolanos. Segun resultados locales y regionales,
como el Programa para la Evaluacion Internacional
de Estudiantes (PISA en inglés). La ultima vez que
participd Venezuela fue en el afio 2014 y obtuvo el
puesto 173 de 200.

A pesar de iniciativas plausibles como la Consulta
Nacional por la Calidad Educativa en 2014-2015, el
Ministerio del Poder Popular para la Educacién apor-
té informacién valiosa para la investigacion de las
fortalezas y debilidades del Sistema Educativo Vene-
zolano, que posteriormente sentaron las bases para
las Orientaciones pedagdgicas nacionales, procesos
de evaluaciéon de desempeno estudiantil, y que des-
embocaron en un proceso de transformacion curricu-
lar de la etapa de Educacion Media General, por citar
un ejemplo.

Los retos que presenta el siglo XXI para el do-
cente se diversifican en tres ambitos, a saber: lo tec-
noldgico, lo interdisciplinario y la concepcion del ser
bio-psico-social-emocional. No es suficiente conocer
una “parcela” del saber, ni limitar la heuristica aca-
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démica a aprender contenidos programaticos para
la prosecucion escolar. Morin (1999) apunta hacia la
idea donde la “educacién deberia mostrar e ilustrar el
destino con las mdultiples facetas del humano: el des-
tino de la especie humana, el destino individual, el
destino social, el destino histoérico, todos los destinos
entrelazados e inseparables” (p.31).

El docente venezolano, teniendo en cuenta la eta-
pa en la cual de desenvuelve (inicial, primaria, media
general o universitaria) debe estar familiarizado e im-
buido en las tecnologias de informacién y comuni-
cacion (TIC) donde el manejo de datos, dispositivos,
funciones y aplicaciones conlleven a la formacion
integral del docente 3.0. Aunque, en ese continuum
se requiere revisar un nudo critico, sefalado en su
momento por la Consulta Nacional sobre la Calidad
Educativa en 2014, relacionado con el proceso de
evaluacion cualitativo para las primeras etapas edu-
cativas y cuantitativas para las subsiguientes.

Aunque también es cierto que, actualmente, los
retos de la tecnologia conllevan la superacion de las
condiciones econémicas, es muy importante que el
docente domine el envio y reenvio de correos elec-
tronicos informativos o multimedia para compartir de
forma dosificada los objetivos y competencias acadé-
micas a lograr, interactuar con los equipos moviles de
procesamiento informatico, apropiarse de los recur-
sos que favorecen la educacion.

Este no solo debe “saber o conocer” de las TIC,
debe retroalimentarse con sus pares, sus estudian-
tes, especialistas y validar experiencias semejantes
con colegas de acceso inmediato y remoto, aunque
sea para compartir un ebook o libro digital. Bien lo
sefialan Forés y Ligioiz (2009), que:

“para favorecer el aprendizaje, una actitud
critica, que cuestiona y busca respuestas,
unidas a una flexibilidad y apertura, que observa
y reflexiona ante todos los descubrimientos
y datos que se presentan, seria un regalo de
inestimable valor para la vida y la convivencia”

(p.75).

Por ejemplo, es posible que el docente de educa-
cién inicial que se encuentra en un entorno urbano
pueda apoyarse en la tecnologia para ensefarle a
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los nifios especies de animales o la vegetacion de
los diferentes entornos naturales del pais. Si bien es
cierto que los estudiantes logran apropiarse de esa
informacion, también es cierto que los alumnos de
entornos rurales, incluso lejanos de las urbes, como
los grupos indigenas, los proyectos de aprendizajes
seran mas valiosos y significativos, pues de primera
mano, pueden conocer la flora y la fauna natural, ade-
mas mediante las TIC pueden organizar su rutina es-
colar, teniendo en sus aulas software y aplicaciones
que le permitan alcanzar los objetivos programaticos.

En algunos casos, los estudiantes representan
fuentes de informacion y formacion de ciertos docen-
tes que presentan cierta “distancia” de la tecnologia,
de las redes sociales, de la globalizacion. Justamen-
te alli es donde radica la importancia del trabajo en
equipo. En relacion a ello, Jensen (2004) por su par-
te postula que ‘los profesores que siguen resaltando
los métodos de ensefianza unilaterales estan infrin-
giendo un principio importante de nuestro cerebro.
Somos seres esencialmente sociales y nuestros ce-
rebros crecen en un entorno social” (p. 133).

El docente contemporaneo no puede quedarse
“aislado” del entramado social y profesional. El edu-
cador necesita solidariamente del desarrollo de las
distintas areas del saber y del quehacer profesional.
Si bien es cierto que requiere formacion pedagdgica,
andragdgica, didactica y demas herramientas “aca-
démicas”, también es cierto que debe nutrirse del
especialista en informatica, del sector salud, médi-
cos, psicologos, nutricionistas, inmundlogos, quienes
apoyaran al docente en la plataforma “biolégica” del
alumno para estar presto al ingreso de nuevas expe-
riencias de aprendizaje significativas.

Requiere también el apoyo del sector legal v juri-
dico, tanto para manejar acuerdos de convivencia y
ciudadania, y conocer leyes, reglamentos y cumulo
de elementos que coadyuvan al proceso ensefan-
za y aprendizaje, el cual permea el desenvolvimiento
cotidiano en las aulas de clases y entornos sociales.

En si, la interdisciplinariedad es fundamental en la
labor del docente del siglo XXI. Se observa una impe-
riosa necesidad de interactuar con los avances de las
investigaciones cientificas, con el acontecer social,
politico, religioso, econdmico, cultural, con todo lo re-
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lacionado con la persona humana. Una especie de
“Yademecum multiversal” donde lo multidisciplinario
fortalece el actuar docente y éste a su vez, repoten-
cia el engranaje social que repercute en la formacion
integral de los estudiantes en las diferentes etapas
del aprendizaje. Tal como lo refleja Ortiz (2009) “la
maduracién del cértex prefrontal puede verse facili-
tada también si se consigue que el nifio sea capaz
de preguntar mucho y procurar que dé soluciones a
diferentes problemas de la vida diaria” (p.197).

Organismos internacionales como la ONU en la
Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, de fe-
cha septiembre de 2015, presenta “la importancia de
avanzar e invertir en la innovacién tecnolégica y en
la sociedad del conocimiento y la informacién” (p. 46)
y se observa en Horizontes 2030 de la CEPAL, de
mayo de 2016, que “la acelerada emergencia y con-
solidacion de nuevos paradigmas tecnologicos pone
a disposicion de la humanidad, como nunca antes,
un poderoso instrumento para enfrentar los proble-
mas que la afectan”. (p.16).

En contraste, se observa una situacion de deterioro
en la formacion de los docentes latinoamericanos (in-
cluidos los venezolanos) ante los Objetivos del Milenio
(ONU, 2015), puesto que, en muchos casos, aun no
se ha “migrado” de una concepcion positivista, cuan-
titativa de la educacion hacia una mirada humanizada
y humanizadora de la educacién donde el sujeto que
ensefa, a la vez aprende, para reiniciar un proceso en
espiral de aprendizaje y trabajo colaborativo. El ODM
N° 2 concluye con una reflexion: “También es nece-
sario explorar nuevos enfoques para evaluar directa-
mente si los nifios han logrado dominar las habilidades
que se les ensefia, y si se les esta ensefiando las habi-
lidades que requieres en el siglo XXI”. (p.27).

En particular, la Organizacion de Estados Ibe-
roamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cul-
tura en su informe anual de los datos mundiales de
educacion de 2011, sefala que Venezuela, a pesar
de involucrar e incluir en el proceso educativo a di-
versos entes sociales (Ley Organica de Educacién de
2009, Reglamento de la Ley de Educacion de 1986,
Reglamento del ejercicio de la profesion docente de
2000, Ley de Universidades de 1970, Ley Organica
de Pueblos y Comunidades Indigenas de 2005, Ley
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para Personas con Discapacidad de 2007, Ley Orga-
nica de Proteccion de Nifas, Nifios y Adolescentes
de 2007 y la propia Constitucion de la Republica Bo-
livariana de Venezuela de 1999), aun presenta debili-
dades en cuanto a la formacién del personal docente,
en clasificaciones que van desde bachilleres docen-
tes, docentes egresados en pedagogia, profesiona-
les de ciencias naturales adscritos a la educacion, y
docentes con estudios de postgrado.

El Instituto Nacional de Estadistica venezolano
(INE), en su pagina web, proporciona informacion re-
lacionada con este particular hasta el afio 2012-2013.
A nivel nacional, el personal docente licenciado en
educacion sumaba 142.174, profesores graduados
197.295, TSU docente 62.358, bachilleres docentes
48.062 y sin titulo docente 81.783 personas, para un
total de 531.672 individuos que atendieron una ex-
presion de “tasa bruta” y “tasa neta” a un total de 92,5
y 73,5 respectivamente en Educacion Inicial; 102,4 y
92,2 en Educacién Primaria y 86,4 y 75,3 para Edu-
cacion Media General, segun data del Ministerio del
Popular para la Educacion, presentada por el INE
venezolano.

El mundo contemporaneo, una aldea globalizada
e interconectada, no debe ni puede seguir mante-
niendo la concepcion de la persona humana como un
rompecabezas o puzzle de varias partes: lo biologi-
co, lo psicoldgico, lo social y lo emocional, un ser bio-
psico-social-emocional. De hecho, la Agenda 2030 y
los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de
2015 presentan una oportunidad sin igual para nues-
tra region, por ende, para Venezuela. Y es que el 4°
ODS procura: “garantizar una educacion inclusiva,
equitativa y de calidad y promover oportunidades de
aprendizaje durante toda la vida para todos. Incre-
mentando el nivel minimo de alfabetizacion en todos
los niveles educativos” (p.15).

En la persona humana se conjugan un sinfin de
sistemas sincronizados que tienden a una infinidad
de potencialidades, que los especialistas hablan de
una proporcion exponencial que no se llega a utilizar
en su totalidad, hasta el momento de la muerte.

El docente venezolano afronta el reto de absorber
y asumir el humanismo como parte del pensamiento
colectivo y social. Ello implica que ya la concepcion
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del “sujeto cognoscente” debe abrir paso a la “perso-
na que interactla para conocer”, dentro de un proce-
so dinamico, integrador, incluso innovador, pues esta
al alcance de todos los nuevos procesos de pensa-
mientos, reflexiones y paradigmas que amplian la
perspectiva de “aprender a ser”, “aprender a apren-
der” y “aprender a hacer” para llegar al momento de
“ensefar para aprender para vida”.

Todo lo que se haga en funcién del desarrollo in-
tegral del proceso multidiverso de la ensefianza y el
aprendizaje es necesario e importante. En el mismo
orden de ideas, el concepto que introdujo en el afo
1973 Edward Norton Lorenz de la Teoria del Caos y €l
“efecto mariposa” son indicativos de la nocién que, pe-
queios efectos tienen consecuencias notables en un
sistema de dinamica caotica. En esa misma medida, el
docente contemporaneo debe responder a los nuevos
retos de formacién e informacion, comprometiéndose
con su historia, con su entorno, con su pais, con sus
conciudadanos para construir entre todos una mejor
sociedad y formar unos mejores ciudadanos, pues en
el docente recae parte importante de la conjugacién
de elementos que integran a la persona humana.

Saber de aplicaciones informaticas, programacion
neurolinguistica, neuroeducacién, nutricion, talla y
peso, religion, deseos, emociones, hallazgos cientifi-
cos, nuevos procedimientos médicos, hasta de moda
y actualidad, representan tareas pendientes del edu-
cador contemporaneo, globalizado, cosmopolita (ciu-
dadano del cosmos), tanto para orientar en valores
como para tomar las decisiones correctas en la vida
personal y la interaccion social.

Todos estos atisbos de sabiduria deben ser pro-
fundizados por el nuevo docente (3.0 para algunos),
aunque la universalizacion del saber, el facil acceso
a la informacion, la inmediatez de la informacion, la
interconexion entre continentes, y la nueva “carrera
espacial”’, hace que el conocimiento se difumine en
un océano de saberes, pero con pocos centimetros
de profundidad.

La recursividad del conocimiento

El conocimiento en la actualidad va mucho mas
alla del proceso de almacenar informacién y recupe-
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rarla al evocarla. Teéricos como Jean Piaget en el
afio 1971, con su obra Psicologia y Epistemologia,
expuso tres tipos de conocimientos: fisico, l6gico-ma-
tematico y social, donde el nifio de corta edad cono-
ce su entorno por medio de las acciones fisicas que
ejecuta, posteriormente, puede realizar operaciones
mentales y sistemas simbdlicos. Retomado por Pefa
(2014) que dice: “el método genético en epistemolo-
gia, donde se considera el conocimiento desde el an-
gulo temporal y se cree que es un proceso continuo
que no tiene finalizacion conocida” (p.78).

Mientras que, para Lev Vygotsky, segun Linares
(2008): “El conocimiento no se construye de modo
individual como propuso Piaget, sino que se co-cons-
truye entre las personas a medida que interactuan”
(p.21), todo ello desde la Teoria Histérico-Cultural de
Vygotsky de 1934. A su vez, Jerome Bruner (1973)
explicé que ‘la ensefianza por descubrimiento ge-
neralmente implica no tanto el proceso de conducir
a los estudiantes a descubrir lo que hay ahi afuera,
sino a descubrir lo que tienen en sus propias cabe-
zas” (p.24), entre otros, han destacado la importan-
cia de los procesos del pensamiento y la maduracion
propia en cada etapa del desarrollo humano.

El docente del siglo XXI debe superar la concep-
cién “mecanicista” del aprendizaje, optimizar el con-
ductismo operacional con la amplitud del humanismo
para llegar al planteamiento del pensamiento com-
plejo como parte de la educacion prospectiva que
resefia Edgar Morin en el libro Los 7 saberes necesa-
rios para la educacion del futuro. Morin (1999) argu-
menta: “Las unidades complejas como el ser humano
o la sociedad, son multidimensionales; el ser humano
a la vez es biolégico, psiquico, social, afectivo, racio-
nal... el conocimiento pertinente debe reconocer esta
multidimensionalidad” (p.16).

El hombre es el Unico ser vivo con la capacidad
de recordar su pasado, visualizar su presente para
proyectar su futuro de manera sincrona y casi simul-
tanea. Dicha habilidad le permite hacer y rehacer su
historia personal con incidencia en la sociedad.

De lo anterior, surge una interrogante: ;Qué es
la recursividad? La recursividad entendida desde el
pensamiento complejo de Morin, viene a optimizar
la concepcidn lineal de los procesos, es decir, par-
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te del sistema causa-efecto, donde por cada agente
causante existe un efecto correspondiente, consono
y coherente al mismo. En sus palabras, Morin (1977)
define como ‘“fodo proceso por el que una organiza-
cioén activa produce los elementos y efectos necesa-
rios para su propia generacion o existencia, proceso
en circuito por el que el producto o efecto dltimo se
convierte en elemento primero y causa primera” (p.
216).

De esta manera, la recursividad es una perspec-
tiva amplia, incluyente, variada. Donde las causas
tienen unos efectos, los cuales forman parte de unas
causas que retroalimentan la ecuacion de forma que
interactuan y retroactian en un bucle recursivo a
modo de espiral, que a medida que va creciendo y
ampliando la curvatura de la espiral se nutre y ali-
menta del segmento anterior para crecer partiendo
de su antecesor.

Surge asi el bucle recursivo, donde en total sin-
tonia y reciprocidad los elementos que generan o
causan unos efectos son capaces de autoorgani-
zarse y autoproducir nuevos aspectos presentes en
cada uno de ellos. Al respecto Morin (1977) sefiala:
“la idea de bucle no es una idea morfica, es una idea
de circulacion, circuito, rotacion, procesos retroacti-
VoS que aseguran la existencia y la constancia de la
forma”. (p. 214).

El proceso recursivo produce y se reproduce al
mismo tiempo, tal como lo hace el cerebro humano,
genera informacién de datos externos, los asimila y
procesa, y estos sirven de insumos para actuar sobre
lo que inici6 el proceso. La recursividad es mas am-
plia que la memorizacion de informacion, ella hace
que el cerebro se diversifique para contar con mas
elementos para producir inteligencia, conocimientos.

En si, la recursividad es parte de una concep-
cion paradigmatica, ver lo sencillo en lo complejo,
y lo complejo como parte de lo sencillo. El término
en latin que emplea Edgar Morin unitas multiplex
para explicar la grandeza del pensamiento humano,
la diversidad de aspectos que se conjugan al mis-
mo tiempo para alcanzar una unidad y multiplicidad
al mismo tiempo, lo define en su texto E/ Método |.
Morin (1977) al respecto explica: “el sistema se pre-
senta en principio como unitas multiplex, paradoja:
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considerado bajo el angulo del Todo, uno y homogé-
neo; bajo el angulo de los constituyentes, es diverso,
homogéneo... la organizacion es un complejo de va-
riedad y de orden repetitivo” (p.128).

Dentro de las ciencias sociales, las ciencias de
la educacion y los procesos educativos propiamente
dichos requieren de una nueva “estructura”. Es de-
cir, la filosofia y el discurrir metafisico no han habi-
litado para engrandecer el hecho educativo, le han
insuflado un éter existencial de sabiduria, la “ciencia
reina” lo ha problematizado al punto de cuantificar la
inteligencia, ahora la recursividad es un llamado de
atencién para la interaccion multidimensional y reen-
contrar el camino de la sabiduria, de la sofia.

Ante esta plataforma conceptual, emerge la pre-
gunta: ;Qué es el conocimiento? Para algunos teo-
ricos, el conocimiento es una facultad propia del ser
humano para decodificar la realidad circundante y
asimilarla en su intelecto, para asi utilizarlo en el mo-
mento que lo requiera. A través de los afios desde el
racionalismo de René Descartes conocer es el pro-
ducto de la actividad de la razéon (experiencia meto-
dica), la cual esta equitativamente repartida en todos
los hombres, por eso arguye Descartes (1637) que
bastan cuatro preceptos para desarrollar el conoci-
miento, a saber: “primero, no admitir como verdadera
cosa alguna...segundo, dividir cada una de las difi-
cultades, en las partes posibles...tercero, conducir
ordenadamente mis pensamientos, desde lo mas
simple a los mas compuestos... y, hacer en todo revi-
siones generales que no omita nada” (p. 31).

Mas tarde, Thomas Kuhn (2013) presenta el cono-
cimiento enmarcado en relaciones unidireccionales,
que parte de la experiencia sensible y se acomodan
en el intelecto, destacando el ‘paradigma, término
que se relaciona estrechamente con ciencia normal
e incluye al mismo tiempo, ley, teoria, aplicacién e
instrumentacion” (p.10).

La lectura actualizada del conocimiento se en-
riquece con la Epistemologia, ciencia o rama de la
filosofia que estudia el conocimiento, teoria del co-
nocimiento para Inmanuel Kant que procura estable-
cer la reconstruccion de la metafisica como ciencia
desde la base de la epojé. En este particular, Kant
(1787) expone: “entendimiento es la facultad de los

a1 kzkldoscopio * ISSN: 2665-0134 « Volumen 15 « Numero 30 * Jul' - Dic', 2018.



La recursividad del conocimiento como elemento orientador del docente del siglo XXI

conocimientos. Estos consisten en la determinada
referencia de las representaciones dadas a un obje-
to. Toda unién de representaciones exige unidad de
la conciencia en la sintesis de las mismas” (p.72).

Para otros, la epistemologia es una “metaciencia”
que se entrelaza con la recursividad para diversificar
la percepcion del acto del conocer con una implican-
cia de mente-cuerpo-espiritu, es decir, para Edgar
Morin el conocimiento del conocimiento parte de una
experiencia basada en los sentidos, al tiempo que
se reflexiona filoséficamente para contenerla en un
ambito ético que conlleva al actuar cotidiano. Morin
(1983) afirma que: “para que haya conocimiento, no
Solo es preciso que haya una separacion entre el dis-
positivo cognitivo y los fenémenos a conocer al mis-
mo tiempo que una inherencia a un mundo comun,
sino también separaciones y diferencias en el seno
de los fenémenos y entre los fendmenos naturales de
un mismo mundo” (p. 236).

Asi, reorganizando las ideas, y sistematizando los
conceptos, surge la interrogante: ; Qué es la recursi-
vidad del conocimiento? De lo anterior, la recursividad
del conocimiento es una exhortacién, una invitacion a
evitar el aislamiento, simplificacion y “fugacidad” del
discernimiento de las cosas en la medida que son
aprehendidas con la capacidad intelectual de la per-
sona, accion y actividad que se desarrolla mediante
todas las partes del cuerpo humano sensible, volitivo
y espiritual. A propésito de ello, Morin (2001) explici-
ta: “la complejidad humana religa y articula todo lo
que ha sido disjunto, desglosado, compartimentado
pory en las disciplinas. Individuo, sociedad y especie
aparecen como dimensiones ciclicas, cambiantes,
oscilatorias” (p. 322).

Entonces, hablar de la recursividad del conoci-
miento hace referencia a un complejo inter y multidis-
ciplinario, profundamente multidimensional, donde,
en este caso, el docente se interrelaciona con sus
colegas de las ciencias sociales, pero también de las
ciencias formales, y las relacionadas con la espiri-
tualidad humana. Es buscar la unidad desde la di-
versidad, es complementar los distintos aspectos del
saber y conocer humano.

De esta forma, se perfila el conocimiento a no ser
una mera herramienta para el proceso del aprendiza-
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je, por el contrario, a manera de bucle recursivo, el
conocimiento se autoorganiza y autoproduce para ser
punto de partida de nuevos conocimientos y reflexion
filosofica, que en la medida que se ejercita se con-
vierte en modus vivendi para el docente del siglo XXI.

El conocimiento es un recurso complejo de las
personas y de la sociedad. Complejo porque influ-
yen en él diferentes agentes que estan en constante
desarrollo y en dinamico crecimiento para hacer del
conocimiento un “organismo vivo” que se nace, se
desarrolla, crece y se reproduce para dar paso a un
nuevo conocimiento. En este sentido, Morin (2004)
arguye: “la parcelizacion, compartimentacion, ato-
mizacion del saber hacen incapaz de concebir un
todo cuyos elementos son solidarios, por ello tienden
a atrofiar el conocimiento de las solidaridades y la
consciencia de la solidaridad. Encierran al individuo
en un sector tabicado” (p.69).

En la actualidad, en algunas sociedades postmo-
dernas, conciben el conocimiento como un “activo in-
tangible” para las empresas, es decir, que el recurso
humano es valorado, ademas del perfil profesional,
por su calidad de procesamiento de los conocimien-
tos. Es decir, en la medida que el docente venezo-
lano sea capaz de diversificar su proceso formativo
continuo y cada dia mas autoexigente, en esa mis-
ma medida se enriquecera el sistema educativo en
el pais, haciendo que cada estudiante enriquezca su
formacion integral e integradora de nuevos saberes,
conocimientos, habilidades, capacidades, aptitudes y
actitudes ante la vida y la sociedad venezolana.

Aplicacion de la recursividad del
conocimiento

Existen datos, fuentes confiables y la realidad
misma del sistema educativo venezolano que expone
una deficiente formacion pedagdgica, cientifica, filo-
sdfica, incluso existencial del docente de Venezuela.
Muchas veces, se evidencia la falta de herramientas
discursivas y aplicativas para lograr los proyectos de
aprendizajes, objetivos y contenidos programaticos
del curriculo educativo nacional.

Todo ello conlleva a un proceso de revision y trans-
formacion a nivel personal, grupal o social, 0 como lo
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presenta la Teoria Ecologica de los Sistemas de Urie
Brofenbrenner, donde se desarrolla el estudiante des-
de un microsistema hasta el cronosistema, desde un
desarrollo cognitivo, moral y relacional; Brofenbren-
ner (1979) explica que “se ha de entender a la per-
sona no solo como un ente sobre el que repercute
el ambiente, sino como entidad en desarrollo que va
implicandose progresivamente en el ambiente e influ-
yendo también, incluso reestructurando el medio don-
de vive” (p. 2). En otras palabras, el acto educativo
debe estar presente en todos los ambitos de queha-
cer diario, pues en todo momento, el estudiante esta
aprendiendo algo nuevo, para que ese conocimiento
sea punto de partida para un nuevo saber.

Surge de esto la imperiosa necesidad de replan-
tear los procesos educativos de calidad, en términos
de formacion para la vida. Los contenidos estudiados
y aprendidos por docentes y estudiantes pertenecen
al “mundo escolar”, en otras palabras, da la sensa-
cién de que ambos no confirman la utilidad de sus
conocimientos en las calles de su urbanizacion, en
el centro comercial, en la iglesia donde asisten, en
el supermercado. Pudiera decir alguno que las ma-
tematicas, las estadisticas y hasta la sociologia dan
respuestas a las relaciones interpersonales del dia a
dia, pero no es tan simple.

La persona humana es un macrosistema de siste-
mas que funcionan al mismo tiempo para interactuar
consigo mismo, con sus semejantes, con su entorno
y con lo trascendental. Por ello, la aplicabilidad de
la recursividad del conocimiento permitira integrar
elementos, factores y agentes que son parte del ser
humano y muchas veces, se exime de su integracion.

Es tarea de todos, docentes, estudiantes, amas
de casa, transportistas y sociedad en general ha-
cer de forma consciente que el conocimiento es un
proceso recursivo. Cuando se aprende “algo”, esa
realidad llena de informacion, repercute en todos los
ambitos de la sociedad. Situaciéon que apunta hacia
otro perfil, a pesar de las directrices y lineamientos
de los entes rectores educativos de la nacion, el do-
cente debe interiorizar la calidad de formaciéon y de
desempefio personal y profesional.

Todos los indicios y premisas indican que existe
una necesidad de formacién permanente en el do-
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cente venezolano contemporaneo. Pero existe tam-
bién la discrepancia que no solo es responsabilidad
del Estado Docente, es también un adeudo de cada
persona, cada profesional de la educacion que se
compromete a la labor mas honrosa: educar y formar
a las demas profesiones.

En la actualidad, existen multiples conflictos so-
ciales, limitaciones econdémicas, racionamiento ético
y moral, y un sinfin de elementos que atenuan el 6p-
timo desempefo y desarrollo profesional de los do-
centes. Todo ello es una realidad. Pero no es toda la
realidad. Gracias a la globalizacién de la informacion,
el internet, las TICs y una gran cantidad de factores
que favorecen la formacién permanente, individual
y grupal, el docente esta llamado a ser un profesio-
nal excelente. Un profesional multidimensional. Un
docente complejo, apoyado en la recursividad del
conocimiento.

Los elementos de la recursividad del conocimiento
se pueden sefalar como: a) autoproduccioén, el cual
contiene en si la accion y retroaccion de los produc-
tos en los productores de forma reciproca y ciclica,
y b) autoorganizacion, favorece el establecimiento
de categorias o constructos epistémicos donde cada
saber, aprendizaje o unidad de conocimiento esta de-
bidamente catalogada para interactuar de manera si-
multanea y multivariada al momento que se requiera.

Esta recursividad del conocimiento conlleva a la
comprension, interpretacion, asimilacion y puesta
en practica de sistemas de convivencia diaria, tales
como la vida personal, en pareja, los grupos sociales,
las comunidades, las naciones, el universo.

Esta nueva perspectiva no requiere olvidar todos
los procesos educativos anteriores, no. Implica que
se deben actualizar y engrandecer los suministros e
insumos que configuran el plan de estudios y el perfil
profesional del docente venezolano del siglo XXI, to-
mando en cuenta la posibilidad de mejorar el sistema
educativo nacional, las relaciones interpersonales, la
multidisciplinariedad, la multidimensionalidad del ac-
tuar humano y la necesidad incesante de crecer a
nivel espiritual, ético y filoséfico, en un devenir cons-
tante y permanente, incluso al morir, su legado sea
referencia para futuras investigaciones, procesos so-
ciales y transformaciones de paradigmas. En decir,
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que la existencia de una persona esté interconectada
con su entorno de tal manera que cada persona sea
tan importante como el todo.

Todo esto se ve reflejado en las orientaciones
que Edgar Morin y los seguidores del pensamiento
complejo presentan para la Educacion del siglo XXI,
donde estan presentes el rescate de los valores del
humanismo, de la compresion de la persona huma-
na, de los errores y aciertos sociales, de su relacion
con el medio ambiente, de su relacién con Dios y del
reconocimiento de sus limitaciones.

Precisamente, Morin presenta las limitaciones
como posibilidades. Es decir, en la medida que se
auto-reconozcan las limitaciones en esa misma me-
dida se expandiran las posibilidades de lograr esas
metas y rebasar los obstaculos autoimpuestos. Asi, el
conocimiento es punto de partida y llegada, a la vez,
bucle recursivo para lograr el conocimiento humano,
el conocimiento espiritual que conlleva a la accion in-
dividual y colectiva para alcanzar el bien comun.

De esta manera, la educacion del siglo XXI debe
estar signada por hombres y mujeres proactivos, cri-
ticos, afines a la tecnologia, con un alto contenido de
sensibilidad social, ecolégica y planetaria. En con-
sonancia, afirma Morin (2014): “comprender mejor
nuestro contexto, el estrecho y recursivo vinculo en-
tre educacion, ciudadania y politica. Vinculo que tras-
ciende los lazos que entretejen los intereses que se
plasman en la educacioén y la politica como actividades
centrales de las sociedades contemporaneas” (p. 8).

Esta educacién debe resaltar el &mbito emocional
de la persona, su creatividad, el respeto y aceptacion
a las personas con capacidades diferentes, la inclu-
sion social, la sinergia entre pedagogia y tecnologia,
la hermandad de la escuela-hogar-comunidad, desa-
rrollo de liderazgos positivos, convivencia, tolerancia
sin discriminacion.

El siglo XXI ha ofrecido el aprendizaje ubicuo,
en todos los momentos, en todas partes, con todos
los recursos. El docente venezolano no puede estar
exento de esta realidad. Se apunta a la formacion de
ciudadanos, profesionales de educacion con gran ca-
lidad humana que sepa integrar los contenidos aca-
démicos con las necesidades de los grupos y de las
personas individuales para lograr el mayor consenso
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posible: la mayor felicidad posible y el bien comun
para toda la sociedad.

Este gran reto no es una tarea facil, ni tampoco
de inherencia y competencia unica del gobierno na-
cional, es un clamor del todo un pueblo unido, de
la suma de todas las voluntades, de una revolucion
transformadora del saber y del quehacer cotidiano.
De eso se trata el nuevo paradigma de la educacion,
de incluir, de sumar, de crecer, de aprender, de ser
unidad en la diversidad.

La recursividad del conocimiento y
el docente del siglo XXI

A pesar de los obstaculos, circunstancias y vici-
situdes que enfrenta el docente venezolano, el norte
a seguir y la misién es llegar a desarrollar todas sus
capacidades y habilidades en cuanto a la investiga-
cion, tecnologia y humanismo.

Cada dia se observa en mayor numero que los
trabajos e ideas de investigacién han ido migrando
del enfoque cuantitativo, positivista al enfoque cua-
litativo, humanista. Las universidades, centros edu-
cativos, instituciones y organizaciones presentan
una tendencia irreversible hacia la preeminencia de
la persona humana. De alli que los avances en las
ciencias de la salud van de la mano con el desarrollo
tecnoldgico e informatico, favoreciendo el ser huma-
no en todas sus dimensiones.

En esto se apoya la recursividad del conocimiento
en redimensionar conocer y aprehender del docente
venezolano en pro del beneficio de la persona indi-
vidual y colectiva. En bucle recursivo, no de manera
lineal. Teniendo presente la vocacién y responsabi-
lidad como docente para construir o reconstruir una
gran nacién, aunque en muchas ocasiones se dé
preeminencia a las carreras del area tecnoldgica, del
mercadeo, disefio o de la salud.

Otra caracteristica del siglo XXI es la informacion,
la gestion de la informacion. Gran tarea para el educa-
dor sera transformar esa informacién en conocimien-
to, y ese conocimiento hacerlo valido (no solamente
desde el punto de vista cientifico), y posteriormente,
habilitar la aplicabilidad de ese conocimiento en las
areas del saber nacional.
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Estos elementos conllevan al amalgamiento del
fomento del proceso heuristico con fines investiga-
tivos formales, entronados en una plataforma tecno-
l6gica de facil de acceso de la informacion desde un
trabajo colaborativo, en equipos, donde los resulta-
dos sean favorables para los cambios y transforma-
ciones necesarias y acordes con los lineamientos
de los nuevos procesos educativos que desarrollan
otros paises como Singapur, Finlandia, Holanda, Sui-
za y Bélgica, segun el ultimo informe del Foro Eco-
némico Mundial, realizado en Medellin, Colombia, en
octubre del 2016.

Una de las conclusiones de dicho Foro de Mede-
llin 2016 fue “la gran apuesta en aumentar la pro-
ductividad que debe estar alineada con sectores de
alto potencial y enfocada en el capital humano”. De
alli se desprende la tarea encomendada a todos los
protagonistas de la sociedad actual a resaltar el valor
del capital humano, obviamente cimentado en una
adecuada educacion, con un curriculo acorde con la
realidad del siglo XXI, teniendo en cuenta las refor-
mas educativas pertinentes en los paises de América
Latina y el Caribe, lo cual redundara en la promocion
de habilidades comerciales globales para la region.

A manera de enmarque, hablar de la recursividad
de Edgar Morin es hacer referencia a siete principios
del pensamiento complejo, los cuales son:

1. Principio sistémico u organizativo, el cual tra-
ta sobre la comprensién del todo teniendo en
cuenta las partes, y de igual forma, para co-
nocer las partes se debe estudiar el todo. El
conocimiento no puede separar las partes del
todo y viceversa, fundamentado en La Natura-
leza de la Naturaleza de Morin (2001).

2. Principio hologramatico, expresa que el todo
esta inscrito en las partes, a manera de re-
flejo. Por ejemplo, una persona es parte de
la sociedad, y la sociedad se refleja en cada
persona que vive en ella y Morin (1999) en E/
conocimiento del conocimiento lo desarrolla
ampliamente.

3. Principio de bucle retroactivo o retroalimenta-
cién, aqui se hace una clara distincion en la
concepcion lineal de causa-efecto, dando paso
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a que la causa actua en el efecto, y el efecto
sobre la causa de manera reciproca observa-
ble en el apartado de eco-organizacion de La
vida de la vida de Morin (1983).

4. Principio de bucle recursivo, es el sistema don-
de se desarrollan los productos y los efectos
en si mismos, productos y causas de donde se
producen, explicado en el capitulo 4 “La ma-
quina hipercompleja” de El conocimiento del
conocimiento de Morin (1999).

5. Principio de autonomia/dependencia (auto-
eco-organizacion), este principio hace alusion
al sistema biologico donde las células al mo-
rir se transforman en nuevas células, que dan
paso a nuevos procesos bioldgicos. Detallada
en el capitulo referido a la autonomia funda-
mental del libro de La vida de la vida (1983).

6. Principio dialégico, basado en la reflexion fi-
losofica de los antagonismos, vida-muerte,
amor-odio, donde ambos se complementan
como una sola unidad, con apoyo en el libro
de Las ideas de Morin (1991).

7. Principio de reintroduccion del que conoce en
todo conocimiento, aqui se hace referencia a
que todo conocimiento es una construccion o
traduccion que realiza la persona de su espa-
cio, tiempo y cultura determinados. Profundi-
zadas en las conclusiones de El conocimiento
del conocimiento de Edgar Morin (1999).

En otras palabras, partir de la realidad que pre-
senta el docente venezolano es describir un conjunto
de caracteristicas y deficiencias que pueden ser re-
habilitadas mediante el desarrollo de la investigacion,
la formacion permanente, la apropiacion de las tec-
nologias de informacién y comunicacion, la preemi-
nencia al humanismo desde un enclave personal no
colectivo, favoreciendo la creatividad y habilidades
sociales, teniendo como apoyo fundamental la recur-
sividad como parte del trabajo colaborativo y equipo,
el cual nutre y enriquece los procesos de produccién/
reproduccién educativa.

Ciertamente, todos estos elementos deben estar
conjugados con unas pertinentes y consensuadas
directrices del ente rector en temas educativos, los
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cuales deben estar inscritos en los procesos de los
saberes del siglo XXI.

Reflexiones finales

A pesar de que la profesion docente en Venezuela
es percibida como una carrera de “bajo perfil” social,
incluso econémico, realmente ser docente y tener vo-
cacion para ello configura una enorme responsabili-
dad en los destinos y transformaciones de las nuevas
generaciones.

El docente de las etapas inicial, primaria, media
general y universitaria constituye un asidero para la
insercion laboral de personal capacitado en diferen-
tes areas del saber. Depende de ese maestro, educa-
dor, formador, sembrar la semilla del humanismo, de
la inclusion, de amplitud de pensamiento, del trabajo
colaborativo, del respeto por el medio ambiente, en el
rescate de la ecologia del planeta, en la busqueda de
la felicidad y el bien comun.

Todas esas ingentes labores es tarea del edu-
cador, titulado o no, que interactua con cada per-
sona para hacer de este mundo un lugar apto para
vivir dignamente. Colocar al servicio de los demas

Referencias bibliograficas

Gervacio Enrique Rivas Martinez

las habilidades, capacidades y talentos que posee
cada persona en contribuir con una sociedad mas
justa e igualitaria, desde la recursividad del pensa-
miento, donde el docente aprende del estudiante de
manera reciproca, los hijos de los padres y vicever-
sa, y los gobernantes de los ciudadanos probos y
respetables.

Ciertamente, no es una mision facil, pero actuan-
do en conjunto, en beneficio de todos, rompiendo es-
quemas y paradigmas, y ampliando la forma de vivir
en comunidad, es posible la evolucion a la siguiente
etapa del ser humano, no un hibrido con la robética,
un ser humano que se apoya en las tecnologias para
el bienestar y el confort, para crear soluciones y no
guerras, para ver en el otro un “otro yo”, para forjar
entre todos la unidad dentro de la diversidad, unitas
multiplex.

Y para finalizar, retomando la célebre frase de Er-
nest Hemingway, de su novela de 1940, Por quién
doblan las campanas, Morin (2005) responde: “las
campanas suenan por una teoria cerrada, fragmen-
taria y simplificadora del hombre. Comienza la era
de la teoria abierta, multidimensional y compleja” (p.
227).

Avello, R, Lépez, R., Alvarez, M., Vasquez, S., Gémez, A. y Alpizar, R. (2014) “Experiencia cubana sobre la formacién del docente
latinoamericano en tecnologia para la educacion”. Revista Educacion Médica Superior, 28 (3): 580.

Banco Mundial (1999) Informe sobre el

desarrollo mundial. En

linea: http://documentos.bancomundial.org/curated/

€s/961441468149961994/Informe-sobre-el-desarrollo-mundial-en-el-umbral-del-siglo-21 [Consultado el 12-09-2017].
Bruner, J. (1973) “Beyond the information given: studies in the psychology of kwowing”.

New York: Norton, citado en: Stephenson, J., y Sangra, A. (2013) Fundamentos del disefio técnico-pedagogico en el e-learning.
Catalufia: Ediciones UOC.

Cope, B. y Kalantzis, M. (2010) Aprendizaje ubicuo. En linea: grupo Nodos: http://www.nodosele.com/blog/wp-content/uploads/2010/03/
Cope_Kalantzis.Aprendizajeubicuo.pdf [Consultado el 04-10-2017].

Descartes, R. (1637) Discurso del método. libro digitalizado por Garcia Morante, M. En linea: http://www.ellibrototal.com/
Itotal/?t=1&d=6200_5990. [Consultado el 15-09-2017].

Forés, A. y Ligioiz, M. (2009) Descubrir la neurodidactica: aprender desde, en y para la vida. Madrid: Editorial UOC.
Jensen, E. (2004) Cerebro y aprendizaje. Competencias e implicaciones educativas. Madrid: Narcea.

Kant, I. (1787) Critica de la Razodn Pura. facilitado por la Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes, En linea: http://www.cervantesvirtual.
com/obra/critica-de-la-razon-pura--texto-de-las-dos-ediciones/. [Consultado el 16-11-2017].

Kuhn, T. (2013) La estructura de las revoluciones cientificas. México: Fondo de Cultura Econdmica.

Linares, A. (2008) Desarrollo cognitivo. Las teorias de Piaget y de Vygotsky. Mddulo | Paidopsiquiatria. Barcelona: Publicaciones de la
Universitat Autdnoma de Barcelona.

46 kdeidoscopio * ISSN: 2665-0134 ¢ Volumen 15 « Numero 30 * Jul' - Dic', 2018.



La recursividad del conocimiento como elemento orientador del docente del siglo XXI

Gervacio Enrique Rivas Martinez

Ministerio del Poder Popular para la Educacién (2017) Primeras orientaciones para el proceso de evaluacion del desemperio estudiantil
en las instituciones de Educacion Media General. Caracas: Ediciones MPPE.

Mora, F. (2013) Neuroeducacion. Solo se puede aprender aquello que se ama. Madrid: Alianza Editorial.
Morin, E. (1983) El Método II. La vida de la vida. Madrid: Catedra.

. (1991) El Método V. Las Ideas. Madrid: Catedra.

. (1999) El Método lll. El conocimiento del conocimiento. Madrid: Catedra.

. (1999) Los siete saberes para la educacion del futuro. Medellin: Santillana.

. (2001) EIl Método I. La naturaleza de la naturaleza. Madrid: Catedra.

. (2001) EIl Método V. La humanidad de la humanidad. La identidad humana. Madrid: Catedra.

. (2004). EI Método VI. Etica. Madrid: Catedra.

. (2005) El paradigma perdido. Ensayo de bioantropologia. Barcelona: Kairds.
. (2015) Ensenar a vivir. Manifiesto para cambiar la educacion. Barcelona: Nueva Vision.

Morin, E. y Delgado, C. (2014) Reinventar la educacion. Hacia una metamorfosis de la humanidad. México: Multiversidad Mundo Real
Edgar Morin.

Morin, E., Dominguez, E., y Delgado, C. (2018) El octavo saber. México: Multiversidad Mundo Real Edgar Morin.
ONU (2015) Objetivos de Desarrollo del Milenio. Informe 2015. Santiago de Chile: Publicaciones de Naciones Unidas.

ONU-CEPAL (2016) Agenda 2030 y los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Una oportunidad para América Latina y el Caribe. Santiago
de Chile: Publicaciones de Naciones Unidas.

ONU-CEPAL (2016) Horizontes 2030. La Igualdad en el centro del desarrollo sostenible. Santiago de Chile: Publicaciones de Naciones
Unidas.

Ortiz, T. (2009) Neurociencia y Educacion. Madrid: Alianza Editorial.

Pefia, M. (2014) “Una mirada a la teoria del conocimiento de Jean Piaget. A 20 afos de la llegada del constructivismo a la educacion
Chilena”. Revista Inclusiones, 1(4), octubre-diciembre: 79.

Piaget, J. (1971) Psicologia y epistemologia. Barcelona: Ariel.
Prensky, M. (2010) Nativos e Inmigrantes digitales. Madrid: Distribuidora SEK.
Tobdn, S. (2005) Formacion basada en competencias. Bogota: Ediciones ECOE.

Viygotsky, L. (1995) Pensamiento y lenguaje. Teoria del desarrollo cultural de las funciones psiquicas. Madrid: Ediciones Fausto. (Tra-
duccién de la obra original de 1934 por Maria Margarita Rotger).

ke

47 klkkbscopio * ISSN: 2665-0134 « Volumen 15 « Numero 30 * Jul' - Dic', 2018.



ARTICULOS

Escritura de textos argumentativos
en Educacion Primaria

Betsabé Pérez / bperez545@gmail.com

Unidad Educativa Colegio Fe y Alegria “Santa Joaquina”
Puerto Ordaz, Venezuela

Recibido: 03-05-2018. Aceptado: 20-05-2018

La autora del presente articulo ha podido constatar en la Unidad
Educativa Colegio “Santa Joaquina” Fe y Alegria, a través de en-
trevistas informales a los docentes de cuarto, quinto y sexto grado
de Educacion Primaria que las actividades de escritura suelen ser
narrativas y expositivas, dado el poco dominio disciplinar de la
argumentacion que tienen los educadores, lo que puede repercu-
tir en la adquisicion de competencias de escritura argumentativa
de los estudiantes. Ante ello, se planteé un estudio para conocer
como los estudiantes de estos grados escriben textos argumen-
tativos, seleccionandose tres escritos de sexto grado seccion A
considerando los siguientes criterios de seleccion: que el texto
abordara un mismo tépico, que contenga elementos de la escri-
tura argumentativa y posea cierre semantico. A los textos les fue
aplicado un analisis de contenido considerando como categorias
preestablecidas los componentes del modelo argumentativo de
Calsamiglia y Tuson (1999). De los resultados obtenidos se pudo
concluir que los estudiantes fueron capaces de utilizar elementos
del modelo argumentativo referido y demostraron una tendencia
ideoldgica caracteristica durante el desarrollo del texto.

Palabras clave: Texto argumentativo, Escritura en educacion pri-
maria, Componentes de modelo argumentativo

)

Writing of Argumentative Texts in
Primary Education

However, the author of this article has been able to verify in the
Santa Joaquina Fe y Alegria School Educational Unit, through in-
formal interviews to teachers of Fourth, Fifth and Sixth grade of
Primary Education that the writing activities are usually narrative
and expository, given the little disciplinary command of the argu-
mentation that educators have, which can affect the acquisition of
argumentative writing skills of students. Faced with this, a study
was designed to find out how the students of these grades write
argumentative texts, selecting three writings of Sixth grade section
A considering the following selection criteria: that the text address
the same topic, containing elements of argumentative writing and
possess semantic closure. The texts were applied a content analy-
sis considering as pre-established categories the components of
the argumentative model of Calsamiglia and Tuson (1999). From
the results obtained it was possible to conclude that the students
were able to use elements of the referred argumentative model
and showed a characteristic ideological tendency during the de-
velopment of the text.

Keywords: Argumentative text, Writing in primary education, Ar-
gumentative components model.

~
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1. Introduccion

a argumentacion es una competencia comuni-

cativa utilizada diariamente (Perelman, 1999),

desde temprana edad los seres humanos nos
enfrentamos a situaciones en el entorno social, famil-
iar y laboral en las que debemos contrastar y validar
nuestros puntos de vista ante diversos interlocutores;
saber argumentar, desde el sentido practico es indis-
pensable para el individuo en la sociedad actual para
defender sus ideas, de lo contrario, es consumido por
la opinidn de otros y pocas veces tomado en cuenta.

Mas alla de su utilidad social, la argumentacion
y sobre todo la escritura argumentativa ha ido ad-
quiriendo un papel activo en el ambito educativo, en
especial en el nivel de Educacion Primaria, pues de
acuerdo con Abchi, Dolz y Borzone (2012) y Mota de
Cabrera (2010) la elaboraciéon de textos argumentati-
vos posibilita el dominio de otras tipologias textuales
y el desarrollo del pensamiento critico; esto se debe
a que el discurso argumentativo utiliza elementos de
la tipologia narrativa, descriptiva y explicativa para
desarrollar los argumentos, la tesis y persuadir al
lector, haciendo uso de multiples érdenes discursi-
vos durante el proceso de redaccién, mientras que
la capacidad critica, se ve comprometida al contras-
tar diferentes puntos de vista, validar la veracidad de
los argumentos que se utilizaran de sustento, tomar
decisiones respecto a la organizacion del texto y eva-
luar los conocimientos que se poseen del topico.

Por ello, el aprendizaje de la argumentacion se
ha convertido en una prioridad de la escuela, una
muestra de ello es el Curriculo del Subsistema de
Educacion Primaria Bolivariana (Ministerio del Po-
der Popular para la Educacion, MPPE, 2007), el cual
incorpora la argumentacion como un contenido a
trabajar en la Primera etapa y como una de las ca-
racteristicas del perfil de egreso del estudiante, el
cual al culminar este nivel debe dominar las tipolo-
gias textuales (entre ellas la argumentativa), desarro-
llar escritura critica e interpretativa y realizar debates
haciendo uso de argumentos. Desde esta perspecti-
va el curriculo busca la formacion de sujetos capa-
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ces de expresar y reafirmar sus opiniones utilizando
pruebas y hechos, no sélo suposiciones, que puedan
contrastar sus saberes y puntos de vista de manera
responsable, lo que contribuye a la toma de decisio-
nes y resolucion de problemas cotidianos desde una
perspectiva critica.

Para dar respuesta a estas exigencias curricula-
res y al tipo de ciudadano que requiere la nacion,
el Modelo de Educacion Popular Escuela Necesaria
de Calidad y su Sistema de Mejora de Fe y Alegria
(2013) establecid competencias relacionadas a la
comprension y produccion de textos argumentativos
en todos los grados de Educacion Primaria, al con-
siderar que esta tipologia textual potencia la forma-
cion de personas criticas gracias al uso de multiples
6rdenes discursivos, la comprension y contrastacion
de ideas; asumiendo entonces el compromiso de en-
sefar a argumentar desde temprana edad para forta-
lecer las capacidades criticas e interpretativas de los
estudiantes y el rol del educador cobra un papel rele-
vante pues sera el encargado de llevar a cabo las si-
tuaciones de ensefianza aprendizaje que posibiliten
el desarrollo de la argumentacion en el alumnado.

Ante este escenario se planted un estudio para co-
nocer como los estudiantes de cuarto, quinto y sexto
grado de Educacion Primaria de la Unidad Educativa
Colegio “Santa Joaquina” Fe y Alegria desarrollan la
escritura argumentativa durante el afio escolar 2017-
2018, motivado a que en entrevistas informales con
los docentes se detectd que por lo general implemen-
tan actividades de escritura narrativa y expositiva en
el aula, ademas de poseer escaso conocimiento de
la argumentacion, factores que pueden incidir en
la adquisicion de la escritura argumentativa en los
estudiantes.

En este sentido, se llevé a cabo un proceso de
seleccidn de textos argumentativos elaborados en el
marco de la conmemoracion del dia de la democracia
el 23 de enero de 2018, pues en esa fecha los alum-
nos redactaron textos sobre el tema en cuestion. Los
criterios sugeridos para la seleccion del corpus fue-
ron: que el texto desarrolle elementos de la escritura
argumentativa, que cada texto desarrolle el mismo
tépico y sea un escrito completo con cierre semanti-
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co, siendo seleccionados tres escritos de sexto grado
seccion A, a los cuales se les aplicé un analisis de
contenido para analizar los componentes del texto a
partir del modelo argumentativo propuesto por Calsa-
miglia y Tuson (1999), considerando las unidades de
analisis (objeto, locutor, caracter y objetivo) estable-
cidas por el modelo referido.

2. Bases tedricas

2.1. La argumentacion

Para Gil y Gonzalez (2011) la argumentacion es
una estrategia discursiva a través de la cual el escri-
tor expresa su opinion o punto de vista sobre un tema,
el mismo utiliza una serie de argumentos que apoyan
su tesis, con el propésito de convencer al lector de
su aceptabilidad. Por su parte, Rubio (2005) conside-
ra que la argumentacion es un fenomeno discursivo
complejo utilizado para tratar temas controversiales,
en el cual se intenta convencer al lector mediante el
uso de una serie de razonamientos de que unaidea o
tesis es valida. En este sentido, la argumentacion no
es mas que la capacidad oral y escrita de convencer
a través de hechos a un interlocutor de que la opinién
planteada es razonable y asi adopte el punto de vista
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como propio, o que al menos, ponga en duda y re-
considere su postura ante el tema abordado.

A diferencia de la argumentacién oral, la escrita
como tipologia textual debe cumplir con una estruc-
tura (Martinez, 2005), fragmentada en tres partes de-
nominadas: tesis, argumentos y conclusién. La tesis
es la opinién o punto de vista del escritor respecto
a un tema, la cual tratara de defender y validar a lo
largo del texto; en cuanto a los argumentos, son las
diferentes razones que sustentan la tesis central; y la
conclusion, es la parte final del texto argumentativo
en la cual se reafirma, una vez mas, la tesis plan-
teada. Esto demuestra que un texto argumentativo
debe, principalmente, estar constituido por una tesis
al ser la esencia de este orden discursivo expresar
la postura personal de un tema; en igual forma debe
desarrollar argumentos, pues la aceptabilidad de la
tesis y la conclusion se veran comprometidas ante su
ausencia y en consecuencia, no se lograra la persua-
sion del lector.

El discurso argumentativo, desde la perspectiva
del modelo de Calsamiglia y Tuson creado en 1999
(citados por Rubio, 2005) esta constituido por un ob-
jeto, locutor, caracter y objetivo; estos componentes
se describen en el siguiente cuadro del modelo argu-
mentativo referido.

Cuadro 1. Modelo argumentativo de Calsamiglia y Tusén (1999)

Componentes del Modelo argumentativo de Calsamiglia y Tuson (1999)

Objeto Locutor Caracter Objetivo
Tema controversial que | Posicion que asume  Contraposicion de postu- | Persuadir al lector de la
se puede abordar desde | el escritor en cuanto al | ras relacionadas al tema | aceptabilidad de la tesis
diversas perspectivas. tema. controversial, en el se | planteada.

formulan enunciados que
contribuyan a respaldar la
opinién del escritor.

Nota: Datos tomados de La argumentacién como acto discursivo (p.5) de Rubio, 2005. Elaborado por Pérez (2018).
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La propuesta de Calsamiglia y Tuson (1999)
evidencia que la escritura argumentativa tiene un
caracter controversial (objeto), pues en este orden
discursivo se abordan temas polémicos que requie-
ren que el escritor asuma una posicién o punto de
vista (locutor) y en funcion a ello estructure los ar-
gumentos a favor, en contra o neutrales que apoyen
y validen la postura personal del autor (caracter), a
través de la unién de estos elementos el lector puede
aceptar (objetivo) la validez de la tesis planteada.

En este sentido, el locutor y el caracter juegan un
papel fundamental en la composicion del discurso
argumentativo, debido a que segun el nivel de con-
viccién y seguridad que tenga el escritor de la validez
de su posicion ante un tema, en esa misma medida
seleccionara y utilizara los argumentos para conven-
cer al lector. En pocas palabras, un escritor sin una
postura sélida y sin un amplio conocimiento del tema
controversial, dificimente sera capaz de encontrar
pruebas que apoyen una perspectiva de la que él no
esta convencido.

3.- Recorrido metodolégico

El proceso de analisis de los componentes de los
textos argumentativos de los estudiantes de cuarto,
quinto y sexto grado de Educacion Primaria, se rea-
liz6 a partir del modelo propuesto por Calsamiglia y
Tuson (1999). Para ello, se seleccioné una actividad
de escritura argumentativa realizada el 23 de enero
de 2018 sobre el tema la democracia, en el cual los
estudiantes debian asumir una posicion ante el sis-
tema de gobierno (democratico, dictatorial o ambos)
que desempenfa el actual presidente de la Republica,
Nicolas Maduro.

A estos textos, les fueron aplicados unos criterios
de seleccion (que el texto posea elementos de la es-
critura argumentativa, que cada texto desarrolle el
mismo topico y que sea un texto completo con cierre
semantico) el total de textos seleccionados sobre la
base de estos criterios fueron tres escritos de sexto
grado seccién A. Los textos de cuarto grado A, quinto
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grado Ay B y sexto grado B no cumplieron con los
criterios de seleccion del corpus, principalmente, por-
que los estudiantes no asumieron ninguna postura y
se limitaron a copiar informacion de internet sin llevar
a cabo ningun tipo de argumentacion, por lo que sus
textos no podian ser utilizados a pesar de poseer un
cierre semantico y abordar el mismo tépico.

A los tres textos que cumplieron con los criterios
de seleccion, se les aplicé un analisis de contenido
cualitativo, definido por Rojas (2014) como un enfo-
que metodolégico empleado para el andlisis de tex-
tos siguiendo una serie de reglas, para su ejecucion
se utilizaron los procedimientos sugeridos por esta
misma autora:

a. Formular un problema de investigacion: esca-
so desarrollo de la escritura argumentativa en
Educacion Primaria.

b. Determinar el objetivo de estudio: analizar los
componentes de textos argumentativos elabo-
rados por estudiantes de Educacion Primaria
considerando el modelo de Calsamiglia y Tu-
son (1999).

c. Delimitar el objeto de estudio: tres textos ar-
gumentativos elaborados por estudiantes de
sexto grado seccion A.

d. Determinar la unidad de anélisis: las oraciones.

e. Hipétesis: ;Como los estudiantes de Educa-
cion primaria utilizan al escribir los componen-
tes del modelo argumentativo de Calsamiglia 'y
Tuson (1999)?

f. Determinar categorias: para el analisis de con-
tenido fueron seleccionadas como categorias
los componentes del modelo argumentativo
de Calsamiglia y Tuson (1999): objeto, locutor,
caracter y objetivo.

Para este procedimiento se seleccionaron como
unidades de analisis las oraciones del texto que die-
ran respuestas a las diferentes categorias. Una vez
detectadas, se evalud el contenido, la coherencia y el
cumplimiento de la definicién tedrica de su categoria,
para ubicarlas finalmente en aquella vinculada a sus
caracteristicas.
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Cuadro 2. Agenda de categorizacién de textos argumentativos de estudiantes de sexto grado de Educacion

Primaria
Categorias Definicion tedrica Definicion Ejemplos
Texto 1: “El gobierno de Nicolds Maduro inici6 en el
ano 2013, Maduro se volvié presidente por que el an-
tiguo presidente Chavez estaba a punto de morir y
el le dijo al pueblo que por favor eligieran a Maduro
como presidente, Maduro ha viajado para varios es-
tados y hizo varias construcciones como casas, em-
“ . . Descripcion  detallada e | presas y escuelas ha sido de gran ayuda”.
Cualquier tema controvertido, | . B . e - N
) dudoso, problematico, que admite introductoria del gobierno | Texto 2: “Gobierno de Nicolas maduro inicio en el
Objeto . ’ ’ de Maduro sobre el que se | afio 2013 por el Presidente Hugo Rafael Chavez
diferentes maneras de tratarlo. Se - L . L : . : M
» | asumira una posicion y se | Frias que tenia cancer y sabia que iba a morir y dijo
puede formular como pregunta ! ) .
. . argumentara a lo largo del | en una cadena que si le pasaba algo que pusieran de
(Rubio, 2004: 5). . T .
texto. presidente a Nicolas Maduro
Texto 3: “El gobierno de Nicolds Maduro se inicio en
el ano 2013, porque Chavez nos dejo dicho a Maduro
y a nosotros que si a el le llegara a pasar algo que
votaran por Nicolas Maduro y cuando Chavez fallecié
las personas votaron por Maduro y es por eso que
Maduro se inicio en el Gobierno desde 2013.”
“Ha de manifestar una manera de o . .
. . Texto 1: “Yo siento que este gobierno es demo-
ver e interpretar la realidad, una ” . .
s . cratico.... Considero que es un gobierno bueno y
toma de posicién. Expone la opi- democratico..”
nion a través de expresiones mo- | Opinién del escritor respec- e . -
. S e . . Texto 2: “Este gobierno es democratico por muchas
dalizadas (adjetivos calificativos, | to al tipo de gobierno de - . S
Locutor . ; " . razones.... Yo considero que el gobierno de Nicolas
conectores, expresiones interro- | Maduro (democratico, dic- - N
. ) . : Maduro democratico...
gativas y exclamativas retdricas) | tatorial o ambos). M . - L
L0 . Texto 3: “Este gobierno es democratico... también
y axioldgicas (contraste de ideas, . . . .
vt w es un poquito dictatorial...yo opino que son entre
de posiciones ante el tema).” (Ru- ambas.
bio, 2004: 5).
Texto 1: “Yo siento que este gobierno es democra-
tico porque podemos expresar nuestras opiniones
podemos elegir a nuestro presidente, gobernador,
P o alcalde y diputado también tenemos libertad de culto,
Polémico, marcadamente dial6- . - L )
L o es decir los cristianos y catélicos pueden realizar ac-
gico; se basa en la contraposicion - . »
- tividades religiosas”.
de dos 0 mas posturas (verdades i . -
. - Texto 2: “Este gobierno es democratico por muchas
o creencias aceptadas o posicio- | Desarrollo de los argumen- B .
’ ) razones, una es porque todavia hay elecciones tam-
nes defendidas por un sector o | tos por los cuales considera bién por que respetan las religiones v por que pueden
Caracter | por una persona). Los enuncia- | que el gobierno de Maduro pord P relg » yporquep
L ) : ) estar en la calle a cualquier hora”.
dos se formulan en relaciéon con | es demdcrata, dictatorial o a ) -
. e Texto 3: “Este gobierno es democratico por que po-
otros enunciados. Se manifiesta | ambos. A,
.y demos expresarnos y dar nuestra opinién a favor o
la oposicion, el contraste, la des- : L o
o en contra del gobierno también es un poquito dicta-
autorizacion, el ataque, la provo- . L )
e . ) torial por que cuando hicieron la Asamblea Nacional
cacion” (Rubio, 2004: 5). : . -
Maduro hizo la constituyente y cuando hicieron las
elecciones y gané Andrés Veldsquez le pagaron y se
puso Justo noguera por eso es que son un poquito
dictatorial”.
Texto 1: “Por lo anterior considero que es un gobier-
no bueno y democratico porque quieren lo mejor para
“Provocar adhesién, convencer, | Reafirmar la opinion del tipo | el pais y intentan hacer lo mejor por el”.
persuadir a un interlocutor o a un | de gobierno de Nicolas Ma- | Texto 2: “Yo considero que el Gobierno de Nicolas
Objetivo publico de la aceptabilidad de una | duro con la conclusién final | Maduro democratico por que podemos expresar
idea, de una forma de ver el tema | en la que se enuncia uno de | nuestras ideas”.
que se debate.” (Rubio, 2004: 5). | los argumentos expuestos. | Texto 3: “Por lo anterior yo opino que son en-
tre ambas porque hicieron lo de la Asamblea y las
elecciones”.
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4.- Resultados

De acuerdo a lo anterior, se muestra en el cuadro
N°2, la agenda de categorizacion de los tres textos
argumentativos a los cuales se les aplico el analisis
de contenido cualitativo, en funciéon de las catego-
rias propuestas por el modelo argumentativo de Cal-
samiglia y Tuson (1999): objeto, locutor, caracter y
objetivo.

En los tres textos se evidencia que los estudian-
tes introducen al lector al tema a tratar, mencionando
detalles del gobierno de Nicolas Maduro y la influen-
cia del ex mandatario Hugo Chavez en su eleccion
como presidente. De acuerdo con el modelo argu-
mentativo, al argumentar el escritor debe seleccio-
nar el objeto (tema controversial) y en funcién de
este asumir una posicién. Los estudiantes cumplie-
ron con esta categoria argumentativa, no obstante,
durante la presentacién del topico, no plantean una
hipotesis que genere dudas al lector y sobre la cual
desarrollar mas adelante sus argumentos, limitan-
dose a desarrollar el tema de manera expositiva,
brindando al lector pocas pistas de que el texto es
argumentativo.

Con relacion a la categoria de locutor, los estu-
diantes demuestran capacidad para asumir una pos-
tura y mantenerla a lo largo del texto en cuanto al
sistema de gobierno que desempefia Nicolas Maduro,
predominando el uso de adjetivos calificativos y co-
nectores para manifestar su opinién. Sin embargo, no
utilizan interrogantes, expresiones retéricas o la con-
traposicion de posturas que apoyen su punto de vista.
Ademas, se expresan utilizando la primera persona
y no la tercera como es recomendado en la escritu-
ra argumentativa, pudiendo ser producto de la poca
familiarizacidén que tienen con esta tipologia textual.

De igual forma en el caracter, los alumnos plan-
tean una serie de enunciados que apoyan la opinién
asumida, mencionando aquellas caracteristicas (de-
mocratas, dictatoriales o ambas) con las que cumple
el gobierno de Maduro para validar su postura. No
obstante, no desarrollan argumentos referenciando a
otros autores y su postura sobre este presidente que
ayuden a fundamentar la tesis planteada.

Betsabé Pérez

En la categoria del objetivo, los individuos mues-
tran una tendencia a reafirmar su opiniéon sobre el
sistema de gobierno de Maduro al final del escrito
mencionando nuevamente algun argumento de los
parrafos predecesores, en un intento de convencer al
lector de la veracidad de su postura, pero no aportan
nuevos enunciados 0 argumentos que sustenten su
tesis y brinden razones suficientes al lector para ad-
herirse a la perspectiva planteada.

De lo anterior puede inferirse que el nivel de in-
formacién que se posea de un tema es un elemento
decisivo para la elaboracion de un texto argumenta-
tivo, pues en funcion del conocimiento que se tenga
de un tdpico, se consolidara la opinién del tema y
se seleccionaran los argumentos que respalden y
convenzan a otros de la validez de la tesis postula-
da, pero mientras menor sea el dominio conceptual
mayores dificultades se tendran para la aplicacién de
estos procedimientos.

5. Conclusiones

Luego del andlisis de contenido realizado a los
textos argumentativos producidos por los estudiantes
de Sexto grado de Educacion Primaria, se concluyo
lo siguiente:

1. Los tres estudiantes de sexto grado A fueron
capaces de utilizar las categorias del modelo
argumentativo propuesto por Calsamiglia 'y Tu-
sén (1999): objeto, locutor, caracter y objetivo.
No obstante, los textos seleccionados si bien
cumplieron con las categorias referidas ape-
nas desarrollaron el discurso argumentativo,
debido a que carecian de un estilo de escritu-
ra critico, veraz, de contraposicién y conven-
cimiento caracteristico de la argumentacion,
tendiendo a ser mas expositivos.

2. El empleo de tematicas cercanas al contexto
del alumno, posibilitan el desarrollo de textos
argumentativos, pues generalmente el indivi-
duo posee una posicidon y argumentos del tema
dada la familiaridad que tiene con el mismo, lo
que le facilita la seleccién de enunciados, la
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formulacion de una tesis y convencimiento de gumentos del tépico plasmados en el texto.
otros de su validez. En esta investigacion entendemos ideologia

3. El nivel de conocimiento que tenga el alumno como el sistema de creencias o representa-
del tema sobre el que debe desarrollar un texto ciones sociales que identifican a una colec-
argumentativo, influird en la formulacion de la tividad y se transmiten en grupo (van Dijk,
tesis y seleccién de los argumentos, por ello el 2005), en este sentido, los estudiantes uti-
docente debe orientar al estudiante a informar- lizaron la realidad de su entorno y la ideolo-
se, investigar y recopilar informacién del tépico gia transmitida por sus familiares, vecinos y
antes de redactar el escrito. amigos en torno al sistema de gobierno de

4. Los estudiantes demostraron en los tres Nicolas Maduro para consolidar una posicion
escritos una tendencia ideolégica caracte- y posteriormente seleccionar los argumentos
ristica, de la cual se derivd la postura y ar- que la respaldaran.
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En estos tiempos en los que el mundo, desde una concepcién
global, afronta grandes crisis politicas, econdmicas y sociales, debe-
riamos centrar nuestro interés en las artes literarias, especificamente
en la poesia como una manifestacién cultural del hombre; por tanto,
conocer aun mas sobre ella nos permite obtener herramientas o es-
trategias como medio de comunicacion a través del lenguaje sub-
jetivo para asi expresar sentimientos, emociones, pensamientos e
intereses sobre cualquier enfoque tematico.

Somos seres humanos y es precisamente la capacidad que te-
nemos de expresar nuestras vivencias y experiencias las que nos
distinguen de los demas seres vivos. La poesia no solo nos muestra
esa vision amorosa, sino que esta vinculada a la critica social ante
multiples hechos suscitados en el mundo actual.

La poesia es considerada como expresion artistica que desnu-
da al ser y al alma por medio de hermosas palabras expresadas en
versos y prosas; es por ello que la autora pone de manifiesto que
desde muy pequeia se sumergio en este maravilloso mundo, donde
la inspiracién por el amor y desamor fue la musa que suscitd en su
corazoén.

Es asi como nace el libro Sendero de ilusiones, que trata de un
compendio de emociones, pensamientos y sentimientos en diferen-
tes escenarios, donde se reflejan las tristezas, alegrias y vivencias
del ser. Esta primera edicidn representa la iniciaciéon y el descubri-
miento de sus potencialidades a nivel de la literatura, buscando la
comunicacion con el lector a toda costa, presentandoles pensamien-
tos y sentimientos asociados con un lenguaje preciso e intenso que
envuelve el ser del lector.

Asi mismo, contiene ilustraciones y brevedades relacionadas con
cada evento que simbolizan los efectos intrinsecos con los que la
autora desea estimular y deleitar al lector. Su poesia en verso libre se
aleja de los criterios habituales de rima y medida, donde se evidencia
una manera muy similar a la prosa poética y a los poemas escritos en
prosa, teniendo la particularidad de mantener la ubicacion tradicional
de los versos. A continuacion, le brindamos al lector un fragmento
literario de la antologia poética de la obra:

Ficha técnica

Autora: Diana Martinez (Artemisa)
Titulo: Sendero de llusiones. Antologia
poética

Afo: 2018

Editorial: AMAZON

Ciudad: Columbia, EE.UU.

ISBN: 9781726342285
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Breve silencio

Solo reina en mi habitacion

El imponente silencio

Cubierto por el frio este amor

Que con el trascurrir del tiempo

Se va desvaneciendo se va esfumando
Las ideas suspicaces buscan hallarte
Entre mis sabanas de seda

No he podido encontrarte

Silencio que reina

Mi mirada busca poseerte

Mis manos desean acariciarte

Mi boca humedecida necesita sentirte
Y junto a mi ventana

Mis deseos te buscan incansablemente
Mis pensamientos recorren tu silencio
Anorando el calor de tu cuerpo...

Su autora, Diana Martinez, lleva por seudénimo Artemisa, haciéndole honor en la mitologia griega a una
hermosa diosa de la caza, bosques, animales, mujeres solteras y a la luna. Es probablemente una de las
divinidades mas antiguas del pantedn griego y es al mismo tiempo una de las mas veneradas en todo el Me-
diterraneo. La autora se identifica con esta diosa salvaje y agreste, divinidad protectora de la caza, las bestias
y los espacios no alterados por el hombre. Sus producciones mas caracteristicas responden a una doble
connotacion (paisajes y emociones).

En consecuencia su gran sensibilidad, pasion e ilusion por la literatura la han llevado a escribir numerosos
poemas donde se revela una poética enmarcada por el amor, desamor, angustia, soledad, nostalgia y afioran-
zas pues termina descubriendo que la poesia es la mejor cura para desahogar el alma.

De esta manera la poetisa se dicta sus propios poemas en brillantes versos, se siente duefa y protagonis-
ta de esta obra poética sorprendiendo al lector con su alto grado de sencillez, humildad, nobleza y naturalidad
en sus composiciones poéticas donde demuestra la desnudez de su alma.

Sendero de ilusiones nace en septiembre de 2018, haciendo énfasis de que nada es imposible si te fijas
suefos, metas y propositos, que con esfuerzo, constancia, dedicacion, perseverancia y mucho amor lograras
obtener éxitos a lo largo de tu vida.
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Normas de Publicacion »

Los autores interesados en publicar en la revista Kaleidoscopio deberan enviar al Comité Editorial lo siguiente:

Solicitud de evaluacion y publicacion en la cual se indique: nombre, direccion, teléfono, y correo electronico;
asi como institucion u organismo académico donde labora y cargo desempefiado. Igualmente, se adjuntara
el trabajo en formato Word con los datos del autor concentrados en la primera pagina. Estos requisitos deben
ser enviados a los siguientes correos: kaleidoscopio@uneg.edu.ve / kaleidoscopiounegenvios@gmail.com.

Los trabajos presentados por los autores deben ser inéditos, originales y no deben estar postulados en
otras revistas de investigacion.

Las areas tematicas consideradas para divulgar en la revista son: Educacion, Linguistica, Literatura, Filo-
sofia y Artes.

En el marco de las secciones o areas tematicas establecidas en Kaleidoscopio,los articulos pueden ubi-
carse dentro de la siguiente tipologia:

* Reportes de investigacion: Este tipo de articulos responde a los resultados de investigacién en las
diversas areas tematicas que abarca la revista. Su estructura debe incluir las siguientes partes: resumen,
introduccion, bases tedricas, el recorrido metodolégico (metodologia), resultados/conclusiones y las refe-
rencias bibliograficas.

* Experiencias docentes/practicas pedagdgicas: Se refieren a los articulos que surgen de las expe-
riencias y las practicas pedagdgicas, cuya estructura debe contener los siguientes apartados: resumen,
introduccion, soportes legales y tedricos (del contexto de la experiencia docente reportada). Motivacion-
problema que genera la experiencia pedagogica, narrativa de la experiencia-practica pedagogica, resulta-
dos de la experiencia, consideraciones y recomendaciones finales, propuesta si la experiencia deriva en
este aspecto, referencias bibliograficas.

e Propuesta educativa o vinculada con dreas tematicas de Kaleidoscopio: Estas propuestas deben
estructurarse en: resumen, introduccion, consideraciones generales de la propuesta (origen/anteceden-
tes, motivacion/justificacion, marco legal si fuese el caso), desarrollo de la propuesta (fases, ciclos...)
validacién (opcional), consideraciones generales y referencias bibliograficas.

e Ensayos: concebimos el ensayo como una produccion escrita fundamentalmente argumentativa produc-
to de investigaciones documentales o de campo. Debe estructurarse en los tres apartados basicos de un
escrito, cada uno con los siguientes elementos: Introduccion, en la que se expone los antecedentes del
tema, la tesis y la linea argumental. El desarrollo, que debe contener la exposicion y analisis de las ideas y
argumentos basadas en fuentes bibliograficas y de campo. La conclusion, énfasis en la idea o argumento
de peso, debe evidenciarse la posicion critica del autor apoyado en el analisis realizado en el desarrollo.

* Resenas: las resefias son breves descripciones acompafiadas de comentarios criticos de revistas, libros
o sitios web relacionados con la tematica de la revista (educacién, humanidades, artes). Las publicaciones
resefiadas deben ser de reciente aparicion (no mayor de 5 afios).
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En la primera pagina del articulo debe incluirse: titulo del trabajo, nombres y apellidos del autor, nombre
de la institucion a la que pertenece, ciudad y direccion electronica.

Es indispensable anexar un resumen en espafiol e inglés del articulo, que no exceda las 200 palabras, e
incluir entre tres (3) y cinco (5) palabras clave. El resumen debe estar conformado por una breve introduc-
cion, objetivo, teorias relevantes, metodologia y conclusiones.

Todo trabajo debe incluir una breve resefa de la trayectoria profesional del autor, la cual no debe exceder
las 200 palabras.

Toda propuesta de publicacion debe tener una extension aproximada entre 8 y 25 paginas. La extension
de las resefias oscila entre 3 y 7 paginas aproximadamente.

La familia de letras a utilizar sera: Times New Roman, 12 puntos, el cuerpo del texto debe ir a un interli-
neado de 1,5 exceptuando el resumen que estara a un espacio. En ningln caso se utilizaran negritas o
subrayados para destacar una o varias palabras del texto; para ello se recomienda utilizar las cursivas. Se
utilizara cursivas también para el caso de palabras en idioma distinto al espafol.

Los titulos y subtitulos, deben ir en negritas. Los titulos estaran centrados y los subtitulos alineados a la
izquierda y nunca deben ir en mayusculas todas sus letras.

Las citas deben ir siempre en cursivas. Si la cita tiene menos de cuarenta palabras, va en el texto, entre
comillas. Si tiene mas de cuarenta palabras, debe ir en un parrafo aparte, sangrado desde el margen iz-
quierdo y derecho a 1 1/2 cms, en un bloque interlineado a un espacio.

Las siglas van sin puntos.

Las figuras, tablas y cuadros deben presentar titulos y fuentes tanto en el lugar correspondiente que le
dé el autor dentro del texto, como en un como en un archivo aparte, correlacionado exactamente con las
partes del texto que debe ilustrar o acompanar cada imagen.

Las notas seran incluidas al final de los textos, antes de las Referencias Bibliograficas, y no al pie de pa-
gina; deben ser numeradas secuencialmente usando nimeros arabigos.

Todas las referencias sefialadas en el cuerpo del trabajo deben aparecer en las referencias finales y vice-
versa, cuidando la ortografia de los nombres de los autores y los titulos de las fuentes citadas. De igual
manera se debe cuidar que las fechas referenciadas en el texto coincidan con las referencias bibliografi-
cas. Se recomienda utilizar citas de autores originales y evitar uso de fuentes poco confiables.

Las referencias bibliograficas se ordenaran por orden alfabético, utilizando para ello la convencién de es-

tilo del APA, citando: autor, afio (entre paréntesis), titulo del libro (en cursivas), lugar de edicion y editorial.
Cuando el documento citado es una traduccion, se debe indicar el traductor y el afio de la primera edicion.
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Si se trata de un articulo: autor, afio (entre paréntesis), titulo del articulo (entre comillas), nombre de la

publicacion (en cursivas), afio de la publicacion y numero de la publicacién (entre paréntesis) y paginas.
Se incluye al final la direccion electronica completa del articulo en caso de ser una publicacion electrénica.
Para mayor informacién sobre como presentar las referencias, puede visitar la pagina: http://www.apa.org/.

En el caso de resefias, se recomienda encabezarla con los datos completos de la obra, incluyendo edito-
rial, nUmero de paginas, depdsito legal e ISBN o ISSN.

Los escritos recibidos seran sometidos a revision inicialmente por el Comité Editorial; de ser aprobados, se
asignaran a arbitros externos especialistas en el area de conocimiento. En este paso se aplicara el método
de “pares ciegos”. Luego del arbitraje se enviara una comunicacion con el veredicto emitido.

Los criterios de arbitraje, asi como el formato de evaluacion, seran enviados tanto a los arbitros, como a
los autores de los trabajos.
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<« Normas para los Arbitros

Para la seleccién de un investigador como arbitro, es necesario considerar su reconocido prestigio como
especialista en la materia, sus valores éticos y su actitud voluntaria para la realizacion del arbitraje.

El Comité Editor ofrece y garantiza discrecion en cuanto a la identificacion y evaluacién realizada por el
arbitro.

El Comité Editor, asume ante el arbitro, la responsabilidad de que el articulo solo se publicara si el autor
acata las observaciones y sugerencias realizadas por parte de los especialistas, sirviendo de intermediario
a los fines de realizar las aclaratorias pertinentes.

En los trabajos a enviar a los arbitros se protegera la identidad del autor (es) del mismo.

El Director de la Revista Kaleidoscopio remitira a los especialistas ademas de la propuesta de publica-
cion, una planilla que recogera la opinion del arbitro, y un resumen de las normas a los autores.

Una vez remitido el trabajo a los correspondientes arbitros, se esperara por su dictamen durante un mes, si
al término de este no se obtiene respuesta de alguna de los arbitros, sera enviado nuevamente al arbitraje
con otros especialistas.

Una vez recibida la propuesta de publicacion, se remite a consideracién de los editores de Kaleidoscopio
que revisan que el tema abordado corresponda a algunos de la Revista y constatan que tenga la exten-
sion y el formato exigidos. En caso de no cumplir con estos requisitos se notifica a los autores sobre la
situacion, indicandoles si deben adaptarlo a las condiciones especificadas o bien enviarlo a otra revista,
segun el caso.

Si se cumplen las normas antes mencionadas se notifica a los autores la recepcion de la propuesta de
publicacion, al tiempo que se envia a dos arbitros anénimos para su evaluacion. Los arbitros selecciona-
dos revisan en detalle todos los aspectos relativos a la forma y el fondo de los articulos, indicando en el
formato correspondiente las observaciones y calificaciones que consideran pertinentes. Una vez arbitrado,
los arbitros devuelven el manuscrito con la correspondiente planilla de evaluacion a los editores.

Existen tres tipos de dictamenes que pueden resultar del arbitraje: i) ser publicado sin modificacién alguna;
ii) ser publicado si se efectuan las modificaciones indicadas por los arbitros; y iii) ser modificado sustancial-
mente y sometido nuevamente a arbitraje.

En el primer caso la propuesta de publicacion ya arbitrada se remite al corrector de estilo y normalizador
para modificarlo segun las especificaciones requeridas para su posterior diagramacién. En el segundo
caso, siempre que las correcciones sean de forma, los editores y el normalizador se encargan de incor-
porarlas y adaptarlo para su diagramacién. En caso de que las correcciones sean de contenido, aunque
pocas, la propuesta de publicacion se devuelve a los autores, quienes deberan modificarlo atendiendo
a las recomendaciones de los arbitros. Una vez hechas las correcciones los autores deberan remitir las
propuestas de publicaciéon modificadas a los editores, los que se cercioraran de que se corresponda con
las observaciones recibidas del arbitraje. Si es asi se procede de inmediato como en el caso i). Final-
mente, en el ultimo caso, el o los autores son notificados de inmediato sobre el resultado del arbitraje,
indicandosele(s) expresamente la necesidad de rehacer la propuesta de publicacion. Cuando esto sucede,
podran reenviarlo a los editores, en cuyo caso es sometido a un nuevo arbitraje.

Cuando el articulo arbitrado corresponde a las calificaciones i) o ii) los autores reciben de parte de los
editores una carta de aceptacion formal en la que se indica ademas en qué volumen sera publicado su
manuscrito. Normalmente esta carta se envia a través del correo electronico.
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Guia para el arbitraje de articulos »

Titulo: ¢ Incluye informacion de lo que trata el articulo? ¢ Su longitud es apropiada?
Resumen: ;Es éste una representacion concisa del articulo? ¢ Tiene el formato ade-
cuado? ;Presenta los métodos, resultados y conclusiones? ;Su extension es apropiada
(maximo 200 palabras)?
Palabras claves: ;Son adecuadas al articulo? ¢Afadiria alguna que fuese relevante?
Introduccion: ;Presenta una descripcion del tema central? ¢ Es la revision bibliografica
vigente y concisa del tema? ; Establece claramente los objetivos del trabajo?
Metodologia: ;Son los métodos empleados claramente descritos? ¢Son el disefio ex-
perimental y los métodos los mas apropiados para alcanzar los objetivos? ¢Es posible
duplicar la investigacion con los elementos expuestos en esta seccion? ;Son apropiados
los métodos estadisticos utilizados?
Resultados: ;Son presentados de manera adecuada y coherente?
Tablas: ;Son todas necesarias o duplican la informacion presentada en el texto o en las
figuras? ¢ Puede alguna de ellas ser transformada en figuras para resumir o facilitar la
comprension de los datos? ;Estan éstas demasiado recargadas de informaciéon? ;Son
los encabezados una buena descripcion de ellas?
Figuras: ;Son todas necesarias o representan una duplicacion de los datos presentados
en los resultados o las tablas? ¢ Es toda la informacion presentada legible? ¢ Aportan in-
formacion importante o son irrelevantes para la presentacion de los resultados? Son los
encabezados una buena descripcion de ellas?
Discusion: ;Existen errores de interpretacion de los datos presentados? ¢ Es relevante
toda la discusion? ;Hay aspectos importantes de los resultados que no son discutidos?
¢, Se repite informacion de la seccion de resultados? 4 Se hacen afirmaciones no sustenta-
das por los datos u otros autores?

. Conclusiones: ;Representan conclusiones ldgicas del trabajo basadas en la discusién o
son una repeticion de los resultados?
Referencias bibliograficas: ;Existe correspondencia entre las referencias citadas en el
texto y esta seccién? 4 Las referencias citadas son todas necesarias o se puede prescindir
de alguna(s) de ella(s)?
Extension de articulo: ;Puede éste ser acortado sin perder calidad o informacion
relevante?
Pertinencia: ¢ Es un trabajo original? ;Representa el articulo un aporte al conocimiento
cientifico? ¢ Es el tema adecuado para la revista?

. Calidad: ; En general, el estilo del proyecto de publicacion tiene calidad para ser publica-
do? ¢ Pudiera mejorarse la redaccion?

. Veredicto: El proyecto de publicacion es:

aprobado I:l aprobado con l:l I:l
. . . rechazado
sin cambios sugerencias

Explique qué aspectos fueron mas importantes para tomar su decision:
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